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Gerhard Voigt:
Widerstandigkeit als Giiltigkeitsproblem der
Politischen Bildung
Zwischen Universalisierungsanspruch und
Nationfixierung

1. Widerspriichlichkeiten in den Konzepten der Politischen
Bildung der Gegenwart in Deutschland

Aussichten

Die entschlossenen Anhanger der Ordnung,
mehr braucht es nicht,

um die Welt in Trimmer zu sturzen.

Nur einige alte Anarchisten

suchen mit zitternden Kopfen

unter den Ruinen nach ein paar Steinen,
die zueinander passen.

Gedrgy Dalos 1979™

Politikunterricht und Politische Bildung sind zundchst nicht in wissenschaftliche Kontexte ein-
gebunden sondern staatlichem Reglement unterworfen, sie sind letztlich damit zumeist »Ver-
anstaltungen« des Staates. Dabei ist weder von den expliziten Zielen, noch der Organisation oder
den einbezogenen Inhalten eine Ubereinstimmung zwischen Staats- (= Herrschafts-) Interessen an
der Politischen Bildung und den Inhalten gesellschaftlicher Diskurse zu erwarten oder festzustellen.

Seit langem befindet sich die Politikdidaktik auf der Suche nach einer Bezugswissenschaft. Die
wissenschaftliche Didaktik nimmt aber immer noch, als so genannte »Vermittlungswissenschaft« —
als ob Medizin oder Jurisprudenz als alteingefiihrte Universitatsfacher dies nicht im gleichen MaRe
seien! — eine gewisse AuRenseiterrolle im akademischen Leben und in der universitaren Wertschét-
zung ein, die durchaus pejorative Einordnungen der Lehrenden dieses Faches — oft auch der Poli-
tikwissenschaft insgesamt und der Sozialwissenschaften cum grano salis — nach sich ziehen, die
uber die Ublichen akademischen Rivalitaten hinaus gehen und grundsatzlicheren Charakter tragen.

Eine kritische Uberlegung zu den méglichen Perspektiven einer verdnderten und veranderbaren
Praxis der Politischen Bildung auf der Grundlage der wissenschaftlichen Politikdidaktik, die hier
allgemeiner als Didaktik der sozialwissenschaftlichen Facher verstanden werden soll, muss daher
die historische Bindung an den Staat und die mit ihr verbundene »akademische Verspatung« zur
Grundlage machen. Erst daraufhin kann die Politikdidaktik wie die Politische Bildung selbst ihre
eigene Wissenschaftlichkeit erweisen, die diesen »nationalstaatlichen Rahmen« bzw. die »nation-
fixierte Sichteinengung« in Frage stellen und in gewissem Grade reflexiv aufheben kann, ohne in
einen realitatsfernen Universalismus der Frage nach dem »besten Staat« zu verfallen (vgl. zu dieser
Thematik durchgangig: ClauRen 1993).

Daher soll der konkrete Gesellschaftsbezug, das heilt die Frage nach mdglichen grundlegenden
gesellschaftlichen und politischen Erfahrungen zum Ausgangspunkt der Uberlegungen genommen
werden. Diese Erfahrungen sind zu uberprifen auf ihre »nationalen Begrenzungen« oder ihren
»Universalismus« — was vielfaltige mogliche Zwischenstufen der Frage nach der Guiltigkeit der
Antworten nicht ausschlieft.

Fassen wir diesen Zusammenhang in drei Paradoxien gesellschaftlicher Erfahrung. Das erste
Paradoxon setzt sich dabei in aktuelle, kontroverse Diskurse um: Eine Grunderfahrung nicht nur
der mitteleuropdischen Gesellschaft ist die Konfrontation mit den Auswirkungen des Globalisie-
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rungsprozesses®? mit seinen —zumindest vermuteten — Folgen in der Wirtschaft, auf dem Arbeits-
markt, als Universalisierung aber auch korrespondierend im Bereich kultureller und zivilisato-
rischer Inhalte und Symbolsysteme. Der dabei der immer h&ufiger als »Staatsversagen« wahrge-
nommene jungere Entwicklungsprozess wird sozial umgesetzt gerade in Ideologeme der »Re-
Nationalisierung« bzw., vor allem dort, wo die staatsgesellschaftlichen Institutionen nicht mehr
oder — in den Semiperipherien — noch nicht Gber ausreichende anerkannte Definitionsgewalt
verfuigen, auch der »Ethnifizierung«.

Das zweite Paradoxon bezieht sich auf die die europdische Geschichte bestimmende Entwicklung
der Staatsgesellschaft selbst durch den Zivilisationsprozess. VVordergrindig bestimmend sind dabei
die Homogenisierungsschiibe, in denen kulturelle und sprachliche Gruppendifferenzierungen
aufgehoben werden zu Gunsten einer zentralen staatlichen Definitionssetzung. Ubrig bleibt, einmal
bildlich gesprochen, das »nackte Individuum« vor der »Allmacht« des Staates und seiner Institutio-
nen. Gerade das aber bildet notwendigerweise der herrschenden Homogenisierung der Gesellschaft
zuwider laufende Widerstandigkeit heraus, begriindet letztlich die Individualisierungszumutung, die
die Politische Kultur der modernen »westlichen« Industriestaaten pragen und die den Individuen
unter Umstanden als zugemutete Eigenverantwortlichkeit neue, die soziale Integration in Frage
stehende Belastungen aufbirdet.

Das dritte Paradoxon liegt in der Verrechtlichung der innergesellschaftlichen Konfliktlésungen
begrundet. Verrechtlichung ist ebenfalls ein Mittel gesellschaftlicher Homogenisierung auf der
Ebene der Wertdefinitionen und des symbolischen Verhaltens und begriindet Definitionsgewalt
gegentber der gesellschaftlichen Realitdt. Soziale Sachverhalte wie individuelle Verhaltensweisen
werden unter rechtlichen Metakategorien neu definiert und in hohem Grade entdifferenziert und
damit der Rechts- und das ist letztlich auch: der Staatshierarchie subsumiert. Diese Entdif-
ferenzierung verhindert aber zunehmend notwendige »phantasievolle Dritte Wege« sozialen Kon-
fliktmanagements jenseits der Kategorien »Recht« und »Unrecht«. Diesem Problem stehen alle
padagogischen und sozialen Tétigkeiten in unserer Gesellschaft fast hilflos gegeniber. Ein
besonders problematischer Themenbereich in diesem Zusammenhang ist der Menschenrechts-
diskurs, der, relativ unabhéngig von seinen urspringlichen sozialen Intentionen und Inhalten, zu
einem Mittel der staatlich dominierten Durchsetzung westlicher Gesellschaftsmodelle geworden
und als solches gerade in Léndern der Semiperipherien nicht mehr inhaltlich sondern
machtusurpatorisch verstanden und zuriickgewiesen wird.

Indem nun eine paradox wahrzunehmende gesellschaftliche Realitdt Rahmen und Gegenstand der
Politischen Bildung geworden ist, muss diese sich zwangslaufig — wenn sie nicht ihren gerade er-
k&mpften Anspruch auf Wissenschaftlichkeit verlieren und zu einem Propagandainstrument herab-
gestuft werden soll — von ihrer Staats- und Nationfixierung l6sen; sie steht aber weiterhin selbst in
der paradoxen Situation, dass ihr Arbeitsfeld gerade in diesem nationalen Rahmen liegt und dass
sie ihre Loslosung von den traditionellen inhaltlichen Fixierungen gerade in der kritischen
Auseinandersetzungen mit diesem »nationalen Rahmen« und damit mit ihrer eigenen Situation
finden muss. Politische Bildung setzt sich daher in hohem MaRe mit den »Zumutungen«
auseinander, die die gesellschaftlichen Paradoxien einer adédquaten Realitatswahrnehmung bieten.

Der Ausgangspunkt einer praktischen Lésung dieser Konfliktsituation, in der die Politische Bildung
steht, kann nur in einer strikten, reflexiven und kritischen Realitdts- und Erfahrungsorientierung
gefunden werden. Flr den Politikunterricht bedeutet das, die konkreten (Konflikt-, Dissonanz-, Pro-
blem-) Erfahrungen sowohl der Unterrichtenden als auch und vorzugsweise der Schilerinnen und
Schiller zum Ausgangspunkt der didaktischen Reflexion zu machen und damit Staat, Nation und an-
dere Institutionalisierungen sozialer Kohésion in ihren komplexen und widerspriichlichen Wirksam-
keiten und Bedingtheiten sichtbar zu machen. Politische Bildung wird im Sinne dieser einleitenden
Reflexion Ziehung zu Uberfiihren sein von der urspringlichen staatsfixierten Apologetik zum
integralen Bestandteil der Bildungs- und Politikdiskurse. Damit erzeugt Politische Bildung
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individuelle wie strukturelle Widerstandigkeit und Distanz gegentiber jedem affirmativen
Gesellschaftsverstandnis, setzt aber in der Ebene der didaktischen und curricularen Reflexion
gerade auch die Bereitschaft zur Widerstandigkeit voraus.® Der Begriff der Widerstandigkeit selbst
mag in diesem Zusammenhang ungewdhnlich erscheinen und die Frage nach einer Definition liegt
nahe. Der Begriff hat wie alle ethischen Universalien mehrere Bedeutungen, bei denen gerade auch
der Versuch, aus der begrifflichen Verneinung eine Definition gewinnen zu wollen, also aus dem
Begriff des Nichtwiderstandigen, Nichtwiderstehenden, was mit Affirmation nicht richtig Ubersetzt
waére, scheitern muss. Der Bedeutungsgehalt des Begriffes Widerstandigkeit — wie der Begriff des
»Guten« oder der »Wahrheit« — ist supervenient: Er lasst sich nicht explizit, sondern nur implizit
definieren. ,,Anders ausgedriickt: Man kann ihn nur erldutern* [nach Ferber 1998: 160]. Zu dieser
notwendigen Erlduterung sollen die nachfolgenden Ausfiihrungen beitragen. Doch sollte zuvor das
maogliche Missverstdndnis ausgeraumt werden, Widerstandigkeit im semantischen Feld des
politischen Widerstandes, wie er im politischen Selbstverstandnis der Bundesrepublik Deutschland
in der phrasenhaften Adorationsterminologie zum 20. Juli machtpolitisch funktionalisiert worden
ist, verstehen zu wollen. Widerstandigkeit als Haltung und ethische Zielsetzung versteht sich hier in
der Tradition von Reimer Gronemeyer: ,,Die Geschichte der Ketzer und Dissidenten, der
Ohnmaéchtigen und Widerspenstigen bewahrt eine Alternative zu jenem abendl&ndischen
Interventionismus auf, der seine pax oeconomica wie ein Netz tber die ganze Welt gezogen hat. Je-
ner Koalition aus abendlandischer Ethik und wirtschaftlichen Interessen, die im Begriffe ist, die
Welt zu ruinieren, fehlt vor allem eines: — die Fahigkeit des Unterlassens (Gronemeyer 1983). Ein
Wettlauf mit diesen Siegern ist ohne Sinn. Ein Hoffnungsschimmer, ein Ausgang aus Unfrieden,
Hunger, 6kologischen Katastrophen ist wohl nur da zu sehen, wo Gegenrhythmen zur Koalition der
Kreuzzigler, der Macher, der Planer zu finden sind: in der Fortsetzung jener unterirdischen
Geschichte der Dissidenten, der Besiegten, der Ohnméchtigen“™ [Gronemeyer 1985: 186].

2. Die Geschichte der Politischen Bildung als Vollzug von
Homogenisierungsstrategien des Nationalstaates

Homogenisierungsprozesse im Zusammenhang mit der Herausbildung der Staatsgesellschaft — in
der uns bekannten Form zundchst in Westeuropa durchlaufen — sind die VVoraussetzung — vielleicht
auch die Folge — der sich entwickelnden Handels-, Wirtschafts- und Industriegesellschaft (Voigt
2000). Dieser sich heute zunehmend universalisierende Staatsbegriff ist wohl historisch entstandene
Notwendigkeit der heute blichen Lebensformen, verlangt aber hohe Anpassungs- und Integrations-
leistungen der Einzelnen. Die Anfénge der Politischen Bildung liegen in der vom Staat erkannten
Notwendigkeit zur Standardisierung politischer Orientierungen, Realitatsdefinitonen und
Symbolwelten. Es bestand damit die Aufgabe, in der Erwachsenengeneration durchgesetzte
Homogenisierung intergenerationell zu verselbstandigen und familialer Widerstdndigkeit zu
entziehen. Dies sind, Uber die Politische Bildung hinaus, die Wurzeln der Schulpflicht und des
staatlichen Schulwesens.!

Nur in Staaten, in denen die Staatsideologie Widerstandigkeit und Differenzierung grundsétzlich als
»staatsfeindlich« und geféhrlich fur den Machterhalt ablehnt und verfolgt, in dem Homogenisie-
rungsprinzip zum dominierenden Machtmittel geworden ist — im Sinne der Staaten, die die histori-
schen Homogenisierungsprozesse durchlaufen haben, durchaus dysfunktional —, ist die Erzwingung
der Staatsloyalitat bzw. des Staatsgehorsams explizites, unbestreitbares und nicht mehr zu hinterfra-
gendes Ziel der Schule und des politischen Unterrichts.®® Inwieweit hier gegenlaufige verdeckte
Curricula oder Nischen der Widerstandigkeit erhalten geblieben oder entwickelt worden sind, ob
diese Uberhaupt moglich waren, ist an dieser Stelle nicht zu entscheiden.

Nach dem Zweiten Weltkrieg musste sich in Deutschland die Politische Bildung grundsétzlich neu
definieren. Die Entwicklung in der DDR unter marxistischen bzw. tiber von »Moskau« definierten
und sich seit den siebziger Jahren — bereits als Ausdruck von Abwehrhaltung als »realsozialistisch«
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— verstehen wollenden Bedingungen, ist hier nicht nachzuzeichnen. In der Bundesrepublik
Deutschland jedoch verhinderte zunéchst die restaurative gesellschaftlich-politische Entwicklung
ein bewusstes Anknlpfen an die sparlichen deutschen Widerstandstraditionen und damit die
Herausbildung und Etablierung einer emanzipativen wie emanzipierten Politischen Bildung.
Politische Bildung wurde zunéchst sogar ausgeklammert und bestenfalls als allgemeinbildende
Aufgabe dem Geschichtsunterricht oder der »Heimatkunde« zugewiesen. Die spétere Bundes-
zentrale fur politische Bildung in Bonn hieR in der Griindungsphase bezeichnenderweise zunéchst
Bundeszentrale fir Heimatdienst, und konzentrierte sich ausdricklich und prononciert auf die
»Deutsche Frage«. Wesentliches Ziel war die Dokumentierung der verlorenen Heimat sowie von
»Flucht« und »Vertreibung«, womit implizit auch die Forderung nach Wiederherstellung des Deut-
schen Reiches in den Grenzen von 1937 gemeint war, wobei bezlglich der »Sudetendeutschen
Landsmannschaft« wohl auch weitergehende Ziele im Sinne der Grenzen von 1938 zu unterstellen
sind. Bemuhungen im Bildungsbereich, Politische Bildung tber die rein funktionale »Staats-
birgerkunde« hinaus — in ihrem Ausdruck als »Institutionenkunde« — in einer demokratischen
Verfassung und Gesellschaftsordnung adaquater Form in die Schulen zu bringen, hat es kaum
gegeben.

Die Einfiihrung von Fachern wie Gemeinschaftskunde, Sozialkunde oder Gesellschaftslehre™ in den
Schulen seit den siebziger Jahren war somit zundchst Reaktion des Staates auf erkennbar werdende
Legitimititsverluste und aufkommende Fundamentalkritik. Dieser Kritik in der Offentlichkeit vor
allem in der jungen Generation in teilweise nur taktisch motivierter, teilweise aber auch aus eigener
Uberzeugung — entsprechend der neuen sozial-liberalen politischen Mehrheiten — im gewissen
Male entgegenkommend, wurden durchaus inhaltlich und padagogisch wirksame Reformen initiiert
und eingeleitet, die der Herausbildung eines eigenen emanzipativen Bewusstseins der in der Politi-
schen Bildung Tatigen — zumeist jungen Politologen, die an der Universitat den Reformaufbruch
zum Ende der sechziger Jahre miterlebt und z.T. miterkdmpft hatten — forderlich waren. Die
begrenzte Wirksamkeit und Dauerhaftigkeit dieses teilweise euphorischen Reformaufbruchs ist
bekannt; er erstickte unter dem Druck entgegen gerichteter Machinteressen ebenso wie an seinen
eigenen Widerspriichen und Inkonsequenzen. (Nettelmann 1997; Voigt 1998a; Voigt 1998b.)

Die Nische als Doppelfunktion: a) das >Sich—abschlieBen< vor dem Nachdrdngen machtarmerer
Schichten von >untenc in die Funktions- und Machteliten Gber Intellektualisierungs- und Qualifizie-
rungsprozesse; b) die Konservierung geglaubter Hoherwertigkeit von Kultur, die Belegung ihrer
Inhalte durch die eigene Gruppe. Die Angst vor dem »Verlust von Hoherer Bildung« ist nichts mehr
als die Angst, uber den Verlust der Symbole vor dem Bestreben anderer zur Machtpartizipation und
gar der langfristige Machtverlust. Entsprechendes gilt um den Verlust von »Einfluss« iber Religi-
onsunterricht gegeniiber dem Ansinnen von vorgeblich >verweltlichten< Unterrichtsfachern wie
»Werte und Normen« und »Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde« (,,LER* wurde 1996 im Land
Brandenburg als allgemein bildendes ordentliches Schulfach fir Schiler der Klassen 7-10
eingefuhrt).

Die teilweise verwirrend erscheinenden Verldufe der Schulreform und der Geschichte der Politi-
schen Bildung in der Bundesrepublik Deutschland spiegeln die zunehmende Heterogenitat der
Gesellschaft wieder, in der verschiedene mehr »traditionelle« oder mehr »technisch-moderne«
Macht- und Funktionseliten in Auseinandersetzung um zunehmend knapper werdende materielle
und Machtressourcen stehen. Ein wesentliches Element dieser Auseinandersetzung, bei der unter
den Bedingungen der zivilen Staatsgesellschaft unmittelbarer »Kampf« nicht in Frage kommt, ist —
neben dem Einsatz der Verfligung tber Geld und Kapital — der »Kampf um Worte«, die
»Besetzung« von Begriffen und Problemdefinitionen, letztlich der Versuch, Gewalt (ber die
Politische Kultur der Gesellschaft zu erhalten. Das dient einmal dem >Sich—abschlieen< vor dem
Nachdrangen machtdrmerer Schichten von junten< in die Funktions- und Machteliten ber
Intellektualisierungs- und Qualifizierungsprozesse und -barrieren (Prifungsanforderungen,
Einstellungstests etc.), sowie der Konservierung geglaubter Hoherwertigkeit von Kultur, die
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Belegung ihrer Inhalte durch die eigene Gruppe. Die Angst vor dem »Verlust von Hoherer
Bildung« ist nichts mehr als die Angst, Gber den Verlust der Symbole vor dem Bestreben anderer
zur Machtpartizipation und gar der langfristige Machtverlust.®! Dass dies auf ge-
samtgesellschaftlicher Ebene zu einem Klima der Ausgrenzung, Fremdheitsdefinitionen, kultureller
Engstirnigkeit und Provinzialitdt und letztlich zur Auslanderfeindlichkeit und zu ethnifizierten
Weltbildern fiihrt, zeigt die jlingste Geschichte der Bundesrepublik Deutschland nach 1989 nur zu
deutlich.

Es kann aber kaum bestritten werden, dass das Motiv sowohl fur die Einleitung der Schulreformen
und Schulversuche wie auch der Einfilhrung eines Unterrichtsfaches Politik® die Herstellung einer
neuen Legitimitat des Staates Bundesrepublik Deutschland war. In dem Augenblick, vor allem seit
der zweiten Halfte der siebziger Jahre, als sich der Reformanspruch verselbstandigte und das Fach
Politik ebenso wie die Politikwissenschaft und die Politikdidaktik zunehmend ein autonomes,
staatsskeptisches bis fundamentalkritisches Selbstbewusstsein entwickelte, versuchte der Staat mit
massiven Machtmitteln — wie Berufsverboten, Veroffentlichungsverboten von unliebsamen
Arbeitsergebnissen von Reformkommissionen (das dann doch privat unterlaufen wurde: Wolf/\Voigt
1978; Schatteburg/Ziehe 1980), verschéarfter Zensur von Schulbtichern und Unterrichtsmaterialien
(mit z.T. absurden Fallen wie dem Verbot von Gedichten von Grass, Fried oder Heine) — und der
inhaltlichen und disziplinarischer Kontrolle von Unterrichtspraxis — von der Elternschaft, bzw. be-
stimmten Elternvertretern und Elternverbédnden mafigeblich unterstltzt — formale Staatsloyalitat
und erneut Staatsapologetik bzw. Nationalapologetik zu erzwingen (Haller 1982). Dabei setzte sich
strukturell-politisch ein bis heute wirksames Liberalitatsgefalle von Nord nach Std durch.

Die normative und reale Situation des politischen Unterrichts im weiteren Sinne wurde in den
achtziger und neunziger Jahren in der Bundesrepublik Deutschland immer untbersichtlicher und
widerspruchlicher. Fachselbstverstandnisse und demokratisierte Leitbilder konnten letztlich nicht
vOllig riickgangig gemacht werden. So entstanden diffizile und differenzierte Machtgleichgewichte
zwischen institutionsgebundenen »verdeckten Curriculax — die Diskussion Uber die strukturell
systemstabilisierende Funktion soll Uber den angesprochenen Zusammenhang mit den
gesellschaftlichen Homogenisierungsprozessen hinaus hier nicht wieder aufgegriffen werden —, oft
zu Leerformeln verkommenen liberalen oder sogar emanzipativ gefarbten Zielformulierungen in
Rahmenrichtlinien etc., die aber durch Formalregelungen (Prifungsordnungen etc.) weitgehend
ausgehebelt werden, sowie untergriindigen widerstandigen Traditionen und Konzepten vor allem im
Politikunterricht. Und heute zeigt sich, dass die neuen Problemstrukturen der Gesellschaft nur dann
von der Politische Bildung erfasst und schiilerorientiert didaktisch aufgearbeitet werden kdnnen,
wenn sie ganz bewusst an diese verdeckten, sich der Staatsapologetik verweigernden Reformlinien
anknupfen.

Die Situation in den Neuen Bundeslandern ist bis heute noch maRgeblich gepragt von den Ent-
wicklungen in der DDR und den Verénderungen am Ende ihrer Existenz. Das offen staatsapologeti-
sche Konzept politischen Lernens in der DDR muss hier nicht eigens erortert zu werden. Doch
sollte besonders betont werden, dass zunehmend in den achtziger Jahren auch hier sich
emanzipative und widerstdndige Tendenzen herausgebildet hatten, die zu den fundamentalen
Reformkonzepten fur die DDR 1989 fuhrten, an die aber — nach schematischer »Abwicklung« aller
politischer Bildungseinrichtungen nach der Vereinigung — bis heute kaum sinnvoll angekniipft
werden konnte, obwohl gerade hier innovativ-phantasievolle positive Kontinuitats- und
Identitdtsangebote zu finden waren, von denen die Politische Bildung in ganz Deutschland
profitieren konnte. Aber es bedarf politischen und personlichen Mutes und einer gewissen
Risikobereitschaft, in diesem Bereich mit privaten Initiativen flr die politische Bildungsarbeit tétig
zu werden. Die inhaltliche Notwendigkeit erweist sich aber sofort, wenn die gegliickten Versuche,
politische Bildungseinrichtungen in den Neuen Bundesldndern unabhdngig von etablierten
politischen und 06konomischen Interessengruppen betrachtet und ihre phantasievolle und
konstruktiv-zukunftsweisende Arbeit naher betrachtet werden.!*!
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Charakterisieren wir die Funktion politischen Unterrichts — das kann auch in den Fachern Ge-
schichte oder Erdkunde oder auch in den Wertvermittlungsfachern, letztlich auch in allen tbrigen
Fachern erfolgen — flr die staatlichen Homogenisierungsprozesse, so kénnen folgende Dimensionen
unterschieden werden, die hier noch kurz zusammengestellt werden kénnen:

= |ntegration in die Institution Schule als »Modell fur den Staat,

= Einlben ritualisierten »zivilen« Verhaltens und des »hinter-die-Kulissen-Legens« von
Affekten, Spontaneitat, Neugier; Erlernen von »Rollenverhalten,

= Einlbung eines standardisierten Zeitverhaltens (45-minttiger Facherwechsel),

= Erlernen sozial akzeptierten Sprachhaltens und Verinnerlichung des Symbol- und
Statuswertes von Hoch-, Schrift- und Fachsprache,

= Erlernen des politisch sanktionierten Umgangs mit Symbolen bis hin zu den zentralen
Staatssymbolen, aber auch der symbolischen Interaktion des Alltags,

= Erlernen von affirmativen Wertkontexten und Normensystemen.

Damit Sozialkunde der politische Unterricht als Teil des Gesamtcurriculums der Staats-
veranstaltung »Schule« eine stabilisierende Wirkung auf die Politische Kultur ausiben, bei der die
Nationfixierung sowohl den Rahmen als das Ziel beschreibt. Unmittelbare existentielle Macht zur
Unterdriickung von sozialer und kultureller Differenzierung und von Widerstandigkeit erhélt die
Schule durch ihre Funktion, Uber Zensuren, Prifungen und Formalabschliisse Agentur zur
Verteilung von Lebenschancen zu sein. Diese Mdglichkeit hat auBerschulische politische Bil-
dungsarbeit nicht und bietet, wie die Geschichte der Politische Bildung in der Bundesrepublik
Deutschland zeigt, zundchst bessere Ansatze, autonome Problemdefinitionen und staatsdistanzierte
Perspektiven anzudenken und entsprechende Diskurse anzuregen. Doch setzt dies existentielle, und
das hei3t vor allem finanzielle Unabhéngigkeit voraus...

Ein weiterer Bezugsrahmen der Politischen Bildung verbindet sich mit ihrer Bestimmung, trotz
Bindung an Staat und Nation letztlich allgemeingultige Realitatsdeutungen und Wertbestimmungen
vornehmen zu kénnen und zu sollen. Vor allem wenn es um die jeweils giltigen Staats- und Demo-
kratievorstellungen, die Strukturen der Gesellschaft und die Legitimitét sozialer Ungleichheit, oder
die Rechtsordnung, die dann zur Menschenrechtsfrage hochstilisiert wird, geht, wird die Universali-
tat der politischen Werte gerade auch vom Staat im Namen der Nation postuliert. Darin spiegelt
sich aber die traditionelle nationzentrierte oder im weiteren Sinne eurozentrische Realitatsdeutung
der eigenen Politischen Kultur, die nationale Uberlegenheitsvorstellungen als »Universalia« verall-
gemeinert. Das fuhrt in einen grundsétzlichen Deutungswiderspruch, wenn realitadtsnahere wissen-
schaftliche Konzeptionen in die Politische Bildung eingefiihrt sind und der grundsatzliche
Rationalitatsanspruch aufrechterhalten wird: Das Universalitatspostulat verlangt in diesem Rahmen
unbedingt Distanz und kritische Rationalitdt und bricht so die urspringlich geforderte und
intendierte Staats- und Nationfixierung notwendig auf.

3. Die Widerstandigkeit der Politischen Bildung

Eine Politische Bildung, die sich der Realitdten und der Erfahrungen annimmt, die sich dem Ratio-
nalitats- und Interpersonalitatspostulat der Wissenschaftlichkeit des Denkens unterwirft, birgt ein
hohes Mal? struktureller und immanenter wie expliziter Widersténdigkeit.

Welche Erfahrungswelten lassen politischen Unterricht in die Sphére potentieller Widerstandigkeit
vorstolRen? Umfassend formuliert sind es personliche wie gesellschaftliche Dissonanzerfahrungen.
Diese sind vielfaltig und zum Teil nur individuell-schicksalhaft und daher nicht als Gegenstand von
Unterricht unter Berlcksichtigung des fundamentalen Diskretionsgebotes aufzuarbeiten. Hier sind
andere gesellschaftliche Orte und mitmenschliche Interaktionen gefragt. Gruppenerfahrungen je-
doch sind Ansatzpunkt sozialen und politischen Lernens. Dabei entsteht die Dissonanzerfahrung
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nicht aus dem »leiderzeugenden Agens« selbst heraus — was zum Beispiel an dem sehr unter-
schiedlichen Umgang mit Armut, Krankheit, Schmerz und Tod in den verschiedenen kulturellen
Traditionen sichtbar wird —, sondern aus dem Bewusstwerden dissonanter Wert- und Erwartungs-
normen oder real aufscheinender Lebensalternativen. Es sind letztlich die innergesellschaftlichen
Kontraste, Widerspruchlichkeiten und Ungerechtigkeiten, die politisches Denken und gesell-
schaftliches Handeln motivieren und tragen.

Man denke z.B. daran, dass jugendlicher Protest gegen den Krieg vor allem dadurch motiviert
wurde, dass die gesellschaftlichen Wertbeziige verletzt worden sind und weil Friedensrhetorik kon-
trastierte mit Kriegsverbrechen, so im Vietnamkrieg, so im Zweiten Golfkrieg. Da dieser eklatante
Wertwiderspruch heute im Balkankonflikt viel weniger offensichtlich ist, reizt dieser auch viel
weniger zum grundsétzlichen pazifistischen Protest heraus. Statt dessen bewirkt er eine neue
Dissonanzerfahrung mit der Frage nach dem Versagen der nationalstaatlichen Ordnung Europas, die
nicht in der Lage war, mit den Transformationsprozessen und -konflikten in Ost- und Stdosteuropa
adaquat umzugehen und das eigene fundamentale Ziel der Kriegsvermeidung umzusetzen. Konse-
quenz fur die Politische Bildung im Sinne ihrer potentiellen Widerstandigkeit kann es hier sein, die
dissonanten Briiche im Konzept der Staatsgesellschaften Europas fir eine Revision des National-
staatsprinzips selbst zu nutzen, was umso leichter fallt, als der noch in seinen letztlichen Zielen
recht offene europédische Integrationsprozesse Teile des alten Nationalstaatskonzeptes ohnehin
obsolet werden lasst.

Andererseits begriinden die dargestellten Dissonanzerfahrungen am Versagen der Staatsgesellschaft
auch eine neue und aktuelle Notwendigkeit von Politischer Bildung und Politikunterricht; die
Alternative ware die unreflektierte, distanzlose Legitimationskrise von Staat und Politik, die in sich
keine Auswege aus der Krisensituation weist und potentiell den gesellschaftlichen Zusammenbruch
herbeifiihren konnte.!*!

Ziel des widerstandigen Politikunterrichts ist es daher zundchst, Distanzféhigkeit zu erreichen, um
Dissonanzerfahrungen aus erweiterter und distanzierter Perspektive zu verstehen, ihre Grinde zu
begreifen und daraus dissonanzabbauende Handlungsoptionen bewerten zu lernen. Diese Distanzie-
rungsfahigkeit ware dann auch die Grundlage einer notwendigen und bei den heutigen Politikern
bitter vermisste Kompetenz zum rationalen und perspektivorientierten politischen Handeln.

Dabei darf nicht aus dem Auge verloren werden, dass gesellschaftliche Situationen und Prozesse
niemals eindeutig sind. Das bewusste Erkennen und Thematisieren von Gegenlaufigkeiten, Ambiva-
lenzen und Unterstromungen ist péadagogisches Leitprinzip einer widerstandigen Politischen
Bildung. So ist die Infragestellung der Kern jeder Reformpéadagogik.

Dabei nimmt jedoch der Politikunterricht eine Sonderrolle im Facherkanon der Schule ein. Das ist
einmal von seiner realen Situation her zu verstehen. Die bis heute andauernden Unsicherheiten der
fachlich-universitaren Bezilige — die ebenfalls problematische Fachgeschichte der gesellschafts-
wissenschaftlichen Disziplinen an den Universitdten sollte hierbei nicht thematisiert werden —
diskreditiert den Politikunterricht gegentiber den »traditionellen Kernfachern«, insbesondere gegen-
uber dem Facherkanon der humanistischen oder modern-naturwissenschaftlich-fremdsprachlichen
Allgemeinbildung. Zudem hat das Fach keine echte Fachtradition, da es an die undemokratischen
Vorformen nicht ankniipfen kann und will.

Am Rande sei noch vermerkt, dass der anfanglich unternommene Versuch, Politikdidaktik wie
Politikwissenschaft aus der Staatsphilosophie oder dem Staatsrecht heraus zu entwickeln und zu
legitimieren — was vor allem in einigen stiddeutschen Universitaten durch entsprechende Fakultats-
zuweisungen dokumentiert wird — sowohl angesichts der flr die Politische Bildung relevanten Pro-
blemstellungen und Inhalte als auch, ausgehend von einer notwendigerweise sozialwissen-
schaftlichen Fachmethodik nicht Uberzeugt und als nicht praktikabel und adaquat fir die Fach-
konstitution als gescheitert angesehen werden muss. Diese »alten Fachtraditionen« lassen sich ohne
existentielle Traditionsbriiche nicht fir das Fach Politik aktualisieren.
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Ein wesentlicher Grund fiir die besondere Rolle des Faches Politik im allgemeinen Unterrichts-
zusammenhang der Schule — wenn wir hier von dem die Problematik noch verschéarfenden An-
spruch der Politischen Bildung als allgemeines, interdisziplindres Unterrichtsprinzip einmal
absehen — liegt in der thematischen Struktur begriindet, die in hohem MaRe reflexiv und selbstre-
flexiv sein muss, da das Fach Politik gerade den Staat, in dessen Institutionen das Fach betrieben
wird, die Gesellschaft, der Lehrerinnen und Lehrer, Schilerinnen und Schiiler selbst zugehdren,
gerade die Situationen, in denen Schule und Unterricht existieren, kritisch zu analysieren und
intellektuell wie emotional zu distanzieren hat. Diese fundamentale Selbstbezuglichkeit hat enorme
Verunsicherungspotentiale bis hin zum Eintritt in Prozesse der gesellschaftlichen self-fulfilling
prophecies, die es in einer weiteren Rekursstufe selbst wieder zu durchschauen gilt. Dies macht das
Fach anderen Padagogen und oft auch der Affirmation bedachten Offentlichkeit suspekt.

4. Politikunterricht und Wertevermittiung

Eine wichtige Tradition in der Politikdidaktik stellt nicht die von uns als konstituierend erachtete
Widerstandigkeit der Politischen Bildung in den Vordergrund, sondern bestimmt die zentrale
Aufgabe des Politikunterrichts als »Erziehung zur Demokratie«, womit in erster Linie
Wertevermittlung gemeint ist.

Die gedanklichen Widerspriichlichkeiten dieses Konzeptes sind mehrfach kritisch aufgearbeitet
worden, zuletzt in der Debatte um die »Westorientierung« der Politischen Bildung zwischen Gagel
und ClaufRen (vgl. Gagel 1994, 1998; Wellie 1994, 1996; Popp 1996; Claullen 1997). Diese Ge-
dankenange sind also hier nicht mehr zu rekapitulieren.

Eine weitere Wertediskussion ergibt sich aber aktuell in den Kontroversen um die Struktur und
Bedeutung der nichtkirchlichen »Wertefacher« wie »>Ethik¢, yWerte und Normen< oder »LER<, um
deren inhaltliche Pragung religios orientierte Gruppen mit laizistischen Padagogikkonzepten ringen.
Letztlich geht es auch hier wieder um die beiden zentralen Fragen, mit denen sich auch die Politik-
didaktik auseinanderzusetzen hat und mit deren Beantwortung unterschiedliche, kontroverse
padagogische und gesellschaftliche Grundpositionen fundiert werden kdnnen:

Sind »Werte« in einer Gesellschaft in einer solchen Form als Entitaten greifbar und konkretisierbar,
dass sie als »Unterrichtsstoff« vermittelbar sind; gibt es also einen hinreichend konsensfahigen,
beschreibbaren »Wertekanon« auf dem Leben und Verhalten der Menschen aufbauen kann, wobei
hier nicht von den Formalnormen der Gesetze die Rede ist? Oder sind »Werte« kontextuell, situativ
und in ihrer Ausprédgung individuell manifestierte Sicherheiten und Versicherungen Uber das was
das »Richtige« und das »Gute« »zu verstehenc ist, entstanden im Rahmen kultureller Prozesse und
Dialoge — oder besser: Diskurse — wie auch als »Wertsetzungen« aus dem wesentlichen Motiv der
Machtausiibung und Herrschaftsstabilisierung heraus?t?

Ist der einer Wertdiskussion vorauszusetzende Begriff, der oder einer Wahrheit philosophisch so
weit in die Allgemeingdltigkeit zu heben — ohne hier die Erkenntnisphilosophie und ihre Kontro-
versen rezipieren zu wollen —, dass eine hinreichende Sicherheit daflr besteht, dass auf dieser
Wahrheit gegriindete Werte eine wesentliche Uberzeitliche und transkulturelle Verbindlichkeit
beanspruchen kdnnen? Oder verstehen wir auch hier Wahrheit in erster Linie methodisch, als einen
unabléssigen Diskurs um die Wahrheit und die als wahr verstandenen Einsichten: in Prozessen
befindlich, die zeitlich offen sind?

Die historische Soziologie und zunehmend weite Teile der Sozialwissenschaften haben sich
zumindest seit Elias flr die jeweils zweite der genannten Auffassungen entschieden. Im Sinne einer
kritischen Wissenschaftlichkeit sollte — denke ich — sich Politikunterricht und Politikdidaktik diesen
Pramissen anschliefen und ebenso wie die so genannten Wertfacher auf inhaltliche Werte-
vermittlung als Unterrichtsstoff verzichten zu Gunsten der Einbeziehung von Schiilerinnen und
Schilern in — alterstufenmaRig aufbereitete — kritische Wertdiskurse. Das Thema der wertorien-
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tierten individuellen Vorbildlichkeit und Glaubwiirdigkeit in den eigenen Wertentscheidungen™
von Lehrerinnen und Lehrern als grundlegende padagogische Maxime bleibt natiirlich von dieser
Uberlegung ebenso unberiihrt wie die Aufgabe, die kognitiven Grundlagen zur Befahigung zu
legen, Wertentscheidungen treffen zu kénnen. Damit aber wird die schon angesprochene didak-
tische Orientierung an der Erfahrung umso dringlicher und notwendiger. Gleichzeitig entwickelt
eine so verstandene Politische Bildung Distanzfahigkeit gegeniiber einem herrschenden gesell-
schaftlichen oder staatlichen Wertekanon und Widerstandigkeit gegen eine nationfixierte
Wertorientierung.

Nun wird zu Recht gefragt, ob damit das Ziel einer notwendigen »Erziehung zur Demokratie« —
drohende rechtsradikale Orientierungen und neonazistische Gewalt lassen ein solches Konzept drin-
gend und plausibel erscheinen! — und die zivilisatorische Befriedung gesellschaftlichen Verhaltens
nicht »ausgehebelt« und der individuellen Beliebigkeit unterworfen wird. Das ist dann nicht der
Fall, wenn — zunéchst an die unterrichtenden Erwachsenen — die grundlegende Forderung nach
Rationalitat und Selbstverantwortlichkeit gestellt wird.

Beides sind Metakategorien, die nicht einfach selbst »Werte« darstellen, sondern sie sind unbe-
strittener und unbestreitbarer Standard des Verhaltens in unserer Zeit, der notwendig hervorgeht
aus dem unumkehrbaren Intellektualisierungsprozess auf der Grundlage des entwickelten »Ich-
Bewusstseins«, der auch individuell zumindest bei einem durchlaufenen Hochschulstudium und der
damit bezeichneten Enkulturation vorausgesetzt und nicht als Uberforderung verstanden werden
durfte. Anders misste diese Forderung gesehen werden, wenn sie sich unmittelbar an Kinder und
Jugendliche oder psychisch oder kulturell beeintréchtige Personen richten wirde; doch eine hier
anzunehmende Uberforderung &ndert nichts an der Berechtigung, Rationalitat und Selbst-
verantwortlichkeit als Bildungsziele und gesellschaftliche Verhaltensgrundlage unabdingbar zu
fordern. Es wird hier deutlich, wie eng wir den Wertediskurs auch in Hinblick auf das, was bei wem
vorausgesetzt werden kann, an konkreten gesellschaftlichen und zeitgeschichtlichen Situationen und
Bedingungen orientieren mussen und auch hier keine quasi »absolute« Allgemeingiltigkeit
behaupten kénnen.

Auch der Antirationalismus hat einen wichtigen und problematischen Stellenwert in der Politischen
Kultur und Zeitgeschichte Mitteleuropas. Die gerade bei Lehrerinnen und Lehrern oft gefihrte
Diskussion flir mehr Emotionalitat und gegen »Kopflastigkeit« des Unterrichts tragt oft Ziige eines
ideologisierten Glaubenskampfes im Rahmen eines meist unbewussten antirationalistischen
Weltverstandnisses.™™ Dabei wird deutlich, dass der artikulierte kulturelle Antirationalismus ein
Problem der Intellektuellen selbst ist, wie Gottfried Benns »herrlich hingerotzten¢ ,,Gesdnge von
1913 beweisen. Atrtifizielle Faktur, intellektueller semantischer Reichtum, Beziehungsdichte
lassen ein Einlassen auf den Inhalt nur in ironischer Brechung zu. Lebensekel und Existenznot —
auch in einer metaphysischen Dimension — sind legitime Topoi der dichterischen — vielleicht auch
philosophischen — Auseinandersetzung mit der conditio humanae. Doch dirfen sie, als selbst
intellektuelle Denkfiguren, nicht missverstanden werden als Handlungsleitungen fir den Alltag
oder als Grundlage wissenschaftlicher Welterkenntnis. Trifft dieser Antiintellektualismus als Anti-
rationalismus auf den Machtzynismus und tatsachliche intellektuelle Defizite der Denkfaulheit,
Naivitat und des Eskapismus vor der Realitat, entwickelt sich politisch-ideologischer Sprengstoff,
wie er den Nationalsozialismus begriindet und ideologisch unterfittert hat. Es ware verheerend,
wenn sich Politische Bildung ernsthaft auf den Antirationalismus einlassen wirde!

Auf der Basis von Rationalitat und Selbstverantwortlichkeit kdnnen in einem sehr weit reichenden
und konsensfahigen MaRe gesellschaftliche Verhaltensweisen der Geschichte und Gegenwart auf
ihren Erfolg und ihre Gultigkeit hin Gberprift, auf Risiken und Widerspruchlichkeiten hin unter-
sucht werden, so dass ein Bestand kollektiver Erfahrungen erkannt und vermittelt werden kann, aus
dem bestimmte Werthaltungen als historisch bewahrt und sinnvoll durchaus auf den Rang der
Verbindlichkeit gehoben werden kénnen, ohne sie in eine Uberzeitliche Allgemeingiltigkeit zu
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transzendentieren. Es ist dabei durchaus nicht eingeschlossen, dass Volker und Kulturen mit
anderen historischen Erfahrungen diese Verbindlichkeit ohne weiteres akzeptieren, tbernehmen,
vielleicht noch nicht einmal nachvollziehen kdnnen.

Aus den Erfahrungen der mitteleuropdischen Geschichte heraus lassen sich vor allem diejenigen
wertbegriindeten gesellschaftlich-politischen Orientierungen als wohlbegriindet bzw. begrindbar
und heute dem Anspruch nach verbindlich herausfiltern, um die die europdischen Gesellschaften
gekampft und die sie gegen den oft erbitterten Widerstand der Mé&chtigen erkampft haben: letztlich
also die Werte, die auf Widerstandigkeit griinden.

Dazu gehort naturlich in wesentlich das Demokratieprinzip als Abwehrinstrument gegen Macht-
usurpation sowie als ein Modus institutionalisierter Partizipation. Diese Einschéatzung der Verbind-
lichkeit als erkdmpftes Wertprinzip kann jedoch nicht auf jeweils bestimmte Demokratieformen
oder gar auf die heute existierenden Staatsformen ausgedehnt werden. Hier muss Kritik und Utopie
noch eine Perspektive haben. Auf der anderen Seite kann dies in der Politischen Bildung gerade
dadurch eingeldst werden, dass die prozesshafte Gewordenheit der heutigen Institutionen und
Machtbalancen, der gesellschaftlichen Figurationen bewusst gemacht und daher als entwickelbar
und veranderlich verstanden werden kann.

Auch die Menschenrechte gehdren zum durchgesetzten und erkdmpften Bestand der westeuro-
paischen Kultur, die aber als umfassende Rechtsforderung zu sehr an die Entwicklung der Staatsge-
sellschaft gebunden ist, um aulRerhalb dieser Tradition tberhaupt ohne weiteres als sinnvolles Ange-
bot wahrgenommen werden koénnte. Im interkulturellen Bereich sind die allgemeinen Menschen-
rechte in einzelne einfachere Wertdiskurse aufzulosen und an die jeweiligen kulturellen Traditionen
und Selbstverstédndnisse, in denen sich kollektive historische Erfahrungen ausdriicken, anzubinden,
so in Wertdiskurse 0ber das Toétungsverbot, die Widerstandsrechte gegen ungerechtfertigte
Herrschaft, die Gleichberechtigung der Frau, die jedoch ein abstrakteres Menschenbild voraussetzt,
das Uberhaupt schon ein allgemeines Gleichheitspostulat beinhaltet — was durchaus nicht in jeder
Kultur vorhanden ist. Auch hier kénnte der Diskurs weiter zurtickgefiihrt werden auf die wohl
unstrittigste Wertnorm, das Gerechtigkeitspostulat, das keineswegs identisch ist mit dem Gleich-
heitspostulat.

Schon in unserer Kultur selbst kommen wir sehr schnell an die Grenzen eines postulierten Wert-
konsenses, wenn Macht und partikulare Interessen bertihrt werden. Wie ist das — sogar interkulturell
leicht zu vermittelnde, da an anthropologische Grunderfahrungen wie Kréankung und Angst ankniip-
fende — Gerechtigkeitspostulat konsensfiahig umzusetzen? Es geniigt nicht, >fir Gerechtigkeit< zu
sein, wenn nur das — in der Regel aus der Position relativer Machtarmut heraus — als gerecht emp-
funden oder definiert wird, was den je eigenen Interessen nditzlich ist. Unsere gesamte Wirtschafts-
verfassung, unser Auslanderrecht — das sogar durchzogen ist von fundamentalen Menschenrechts-
widrigkeiten: es wére besser als deutsches Auslanderunrecht anzusprechen! — stellen im Regelfall
Gerechtigkeit grundsatzlich unter den »Finanzierungsvorbehalt«. Ist der neue zu vermittelnde
gesellschaftliche Grundwert die »Finanzierbarkeit«?!"

Es wird dadurch deutlich, dass die Analyse der realen Prozesse, der Machtverhaltnisse und der
Selbstverstandnisse viel wesentlichere Einsichten und auch Wertorientierungen vermitteln kann als
eine abgehobene »Werteerziehung, die aus lernpsychologischen Griinden ohnehin fragwirdig ist.

5. Gegenlaufige gesellschaftliche Prozesse als Problem der
Politischen Bildung

Wir beschreiben die Funktion und die Struktur der Politischen Bildung als grundsatzlich wider-
spriichlich. Die Dichotomie zwischen intendierter Funktion im Prozess der staatsgesellschaftlichen
Integration und der entwickelten wesenhaften Widerstandigkeit pragt die Situation sowohl des Poli-
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tikunterrichts in der Schule als auch der beruflichen Situation und der damit verbundenen Selbstver-
stdndnisse der in der Politischen Bildung lehrend und forschend Tatigen.

Es mag interessant erscheinen, diese strukturelle Dichotomie nicht nur als fachspezifisches Problem
sondern dartiber hinaus als Spiegel der immer deutlicher werdenden aktuellen Dichotomien der
Gesellschaft zu sehen. Unsere gesellschaftliche Problemanalyse sollte zugespitzt werden auf die Er-
kenntnis, dass gesellschaftliche Realitat grundsatzlich prozesshaft zu verstehen ist und dass der Pro-
zesscharakter wesentlich in je zu je abwechselnde dominierende und gegenlaufige, unterstromige
Prozesse zu differenzieren ist, die in Interdependenz- und Balanceverhéaltnissen stehen. Quali-
fizieren wir gesellschaftliche Prozesse inhaltlich, so ist ein bezeichnendes Kriterium der jeweils
unterschiedliche gerichtete Machtaspekt. VVeranderungen beruhen dann auf Verschiebungen der
Machtgleichgewichte oder intendieren diese.

Dieser letzte — hier nur exkursorisch angetippte — Aspekt unterscheidet unsere dynamische
Sichtweise auch grundlegend von den Ansatzen der Systemtheorie. Gerade zur Erhellung dieser
dynamisch-prozesshaften gesellschaftlichen Entwicklungen in ihrer immanenten und strukturellen
Widerspriichlichkeit muss Politische Bildung beitragen. Es ist eine Uberlebensfrage unserer vor
globalen Krisen!®® stehenden Gesellschaft, dass politische Handlungsfahigkeit erhalten oder
uberhaupt erst wieder neu entwickelt wird (vgl. Clauf3en 1994).

Die Widersprichlichkeit der gesellschaftlichen Situation lasst affirmative politische Orientierungen
grundsétzlich ungeeignet erscheinen, die Probleme und Krisen zu bewaltigen oder Uberhaupt erst in
ihrer Verursachung und ihren Kontexten zu durchschauen. Die Féahigkeit zur Widerstandigkeit ist
unabdingbare Voraussetzung zur heutigen Gesellschafts- und Zukunftsfahigkeit. Daher auch die
eindeutige Option dieser Uberlegungen fiir eine grundsatzlich widerstiandige, unbequeme Politische
Bildung, die sich von Staatsaffirmation und Nationfixierung frei macht und selbstkritisch und
selbstbeziiglich genau ihre Position in Staat und Nation bewusst macht und kritisch analysiert.

Fir didaktische Uberlegungen ist es hier noch sinnvoll, wenigstens in Stichworten konkrete fun-
damentale Widersprichlichkeiten und Gegenlaufigkeiten im heutigen Prozess der Gesellschaft zu
benennen, die Teil der schon diskutierten allgemeinen Dichotomien der Staatsgesellschaft sind.
Hierbei konnen weder ein gesamtgesellschaftlicher Uberblick noch umsetzbare fachdidaktische
Hinweise gegeben werden, es muss bei einer Skizzierung von zwei zentralen Prozessdimensionen
der gesellschaftlichen Realitat wie auch der Politischen Bildung bleiben.

Dem 6konomischen Globalisierungsprozess — der grenzenlosen Kapital- und Warenmaérkte — folgt
ein machthierarchisch geordneter Homogenisierungsprozess, der im globalen Mafstab den
Inkorporationsprozess der Peripherien und Semiperipherien und der Herausbildung globaler
Disparitaten nachzeichnet und als »Universalisierungsprozess« zu kennzeichnen ist. Diese In-
korporation bedingt in den Peripherien und Semiperipherien Transformationsprozesse, die System-
transformationen in den Landern des ehemaligen »real existierenden Sozialismus« parallelisieren
und partiell Uberlagern. Diese Transformationsprozesse verursachen auf der Ebene der Lander und
Regionen sekundare soziotkonomische und regionale Peripherisierungsprozesse — das heift:
globale Homogenisierung und Hegemonialisierung bedingt lokale und regionale Desintegration
und Entsolidarisierung. Darum laufen im globalen Systemwiderspruch Globalisierungsprozesse
und Universalisierungsprozesse auf der einen Seite mit Ethnifizierungskonflikten und Re-
Nationalisierungsprozesse interdependent verbunden nebeneinander her. Sie sind folglich nicht nur
als widersprichliche Ph&nomene sondern als dialektische Widerspriiche der gegenwaértigen
Weltlage zu verstehen. Es ist dabei eine ideologisierte Fehldeutung, wenn diese grof3eren oder
kleineren Regionalkonflikte als Folge kultureller Widerspriiche verstanden werden, wie die
Huntington mit seiner These vom »Clash of Civilisations« vorschlagt.

Die zunehmende staatliche Integration, Zentralisierung und Institutionalisierung, die ebenfalls als
Teil der genannten Universalisierungsprozesse verstanden werden kann, korrespondiert ge-
sellschaftsstrukturell mit dem Globalisierungsprozess, lauft ihm aber zeitlich gesehen voraus und
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geht von den Gesellschaften der industriellen Zentren aus. Gerade dort zeigt sich jedoch, dass dieser
Prozess wie auch der Prozess der Herausbildung der »westlichen« Staatsgesellschaften insgesamt
an eine strukturelle Entwicklungsgrenze st6lt, die nicht durch immanente Vervollkommnung
sondern durch partielles Scheitern an den eigenen immanenten Systemwiderspriichen ge-
kennzeichnet ist. Lief der Zivilisationsprozess ohnehin bei der Herausbildung der homogenisierten
Staatsgesellschaft parallel mit einem sich herausbildenden Individualismus und einer wachsenden
personalen ldentitéatsanforderung (»Ich-Stérke«), so treibt diese Gegen- und Unterstrémung in der
heutigen Krisensituation hin auf ideologisch zu kennzeichnende Komplexitatsreduktion, einer
Orientierung an strukturellen Fraktionierungen mit hohem Aggressions- und Gewaltpotential und
insgesamt die gesellschaftliche Integrationsstrukturen gefédhrdender politischer Sprengkraft. Zu
diesen Gruppen gehoren sowohl alle Formen fundamentalistischer Ablehnung von Modernisie-
rungsschilben, spontane (Jugend-)bandenbildung wie auch mafiése Organisationen, die letztlich
auch als Vorstufen gesellschaftlicher Anomie verstanden werden kdnnen. Schérfer formuliert: der
sich universalisierende Zivilisationsprozess hin zur staatsgesellschaftlichen Pazifizierung steht im
dialektischen Widerspruch zu entzivilisierenden Tendenzen, zu Fraktionierung und zu staatlicher
Anomie.™

Politisch-regional unterscheiden sich die Strukturen der politischen Krisen- und Konfliktlagen nach
der jeweiligen Restrukturierung der Gesellschaft, die den Stand des zentral-peripheren Inkorporati-
onsprozesses nachzeichnen und damit den jeweiligen moglichen inhaltlichen Zugang auch der
Politischen Bildung zur Problemstellung und zur allgemeinen Krisenthematik bestimmen:

In den industriell-6konomischen Zentren des Weltsystems — den USA, der EU und Japans — fuhrt
die Krise zu partiellen innergesellschaftlichen Fraktionierungen™®!, die entweder im Sinne von
Subkulturen oder autonomen Randgruppen oder allgemein als sich verscharfende Sozialkonflikte
beschrieben werden kdnnen, denen aber gegeniber den friiheren europdischen Sozialkonflikten der
konsistente Schichtbezug und erst recht Ansatze zur Entwicklung von moglichem Klassenbe-
wusstsein'?! fehlt, da die Kohasionskraft einer sozial bestimmten Politischen Kultur an Wirksamkeit
verloren hat.

In den Regionen der Semiperipherien ohne die »>west<-europdische Tradition der sozialen
Konfliktstratigraphierung und bei weniger entwickelter staatsgesellschaftlichen Institutionalisierung
treten in den sozio6konomisch fundierten Auseinandersetzungen regional-soziale Kohasionen in
den Vordergrund, die sich als Separatismen, »Befreiungsbewegungen« oder sich ethnifizierenden
Biirgerkriegsparteien darstellen. Konfliktaustragung ist Gberwiegend bestimmt von paramilitéri-
scher Gewalt gegen die Staatsmacht: aber auch zwischenregionale Konflikte ohne direkten Bezug
auf den existierende Staat sind moglich.

In den Regionen der eigentlichen Peripherien — wobei die lokale Abgrenzung gegeniiber den
Semiperipherien unbestimmt und flieRend ist — nehmen die sozio6konomisch fundierten Aus-
einandersetzungen den Charakter von Gruppenkdmpfen an, da eine institutionalisierte Konflikt-
ebene etwa einer funktionierenden Staatsstruktur in der Regel nicht vorhanden ist und personale
und informelle Sozialverbdnde — Familien, Gentes (Clans), Stamme: alle diese europdischen
Kategorien sind nur unbestimmte Ann&herungen — die einzigen kohérenten Gruppen sind, die
Agens der Machtauseinandersetzungen sein kénnen. Anomie-Tendenzen und bandenmafige Indi-
vidualisierung — die mit dem westeuropdischen zivilisatorischen Individualitatsbegriff nur wenig zu
tun hat — sowie die unabsehbare Perpetuierung der Konflikte, die dann kaum noch eines legitimie-
renden ideologischen Uberbaus bediirfen sondern die Ausweglosigkeit und Unldsbarkeit von
Blutrachefehden erlangen, sind extreme Konsequenz dieser peripheren Reaktion auf die globalen
Dichotomien.

Zwei Ansatze, fur den Gegenstand der Politischen Bildung tbergeordnete Problemebenen zu
formulieren, die einmal von der Struktur der Konfliktgenese zum anderen von der regional dis-
paraten Auspragung des Konfliktgeschehens ausgehen, wobei Ubergreifende Einordnungsmuster
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gefunden werden konnen, zeigen als Grundstruktur die prinzipielle Widersprichlichkeit der Ent-
wicklung, die nicht kontingent, sondern strukturell und immanent begriindet ist. In diesem Rahmen
ist eine an den Uberlebensperspektiven orientierte didaktische Strukturierung der Politischen Bil-
dung mdoglich. Diese Metaebene der Konfliktanalyse geht damit noch Uber die diskursfundierte
Ebene der Schlisselprobleme hinaus, die eine Mdglichkeit verantworteter Begriindung von Unter-
richtskonzepten sein kann und versucht, aus der Vielzahl von Problemeinsichten unter dem
Malistab wissenschaftlicher Analysekategorien einen objektivierbaren Problemrahmen zu ent-
wickeln, in den sich die Didaktik der Politischen Bildung ebenso einfligen kann wie die Diskussion
der Schlisselprobleme (Klafki 1985 und weitere Aufsatze; dagegen aber Gagel 1994).

6. Politische Bildung als »Erprobung der Zukunft«?

Diese materiellen Uberlegungen scheinen fiir einen Moment dem eingangs entwickelten Postulat
der notwendigen Widerstandigkeit der Politischen Bildung zuwider zu laufen. Vor allem zeigt die
Analyse der Problemwiderspriiche und Prozessdichotomien kaum Ansatze, wie durch eine
widerstandige Orientierung Entscheidungshilfen entwickelt werden konnten. Dieses Defizit ist
jedoch nur vordergrindig und durch die Arbeit auf der Metaebene bedingt, die tatséachlich einer in
der Konsequenz werthaltigen Bestimmung der Didaktik keinen Raum l&sst.

Das Postulat der Widerstandigkeit wird aber dann umso mehr in den Vordergrund treten und als
Gultigkeitskriterium der Reichweite und Wirksamkeit der Politischen Bildung Relevanz erhalten,
wenn die innergesellschaftlichen Umsetzungsbedingungen zu thematisieren sind.

In den genannten Konfliktdichotomien ist der heute vor allem 6konomisch determinierte euro-
paische Nationalstaat auch in der sich neu entwickelnden Integrationsebene der machtpolitische
und wirtschaftliche Rahmen fur die jeweils machtmaliig dominant erscheinenden Prozessrichtungen
und damit mitverursachend flr die korrespondierenden, im dialektischen Zusammenhang stehenden
gegenlaufigen Unterstromungen. Da beide Tendenzen gleichermal3en und gleichzeitig zur Krisenge-
nese und Krisensymptomatik beitragen, es also notwendig ist, innovative politische Krisenldsungs-
strategien zu entwickeln, die (ber den institutionellen Horizont der heutigen Staatenwelt hinausrei-
chen, ist grundsatzliche Distanz und Widerstandigkeit sowohl gegen immanente staatsaffirmative
Konzepte wie gegen die destruktiven Tendenzen zur gesellschaftlichen Auflésung, die sich mit den
Unter- und Gegenstromungen der Krisenprozesse verbinden, notwendig, um dem Ziel der Neu-
besinnung auf politische Phantasie und zukunftsorientierte Innovationsbereitschaft néher zu kom-
men.

Als — wenn auch sehr pauschales — Résumé unserer Uberlegungen sei festzuhalten, dass eine zum
Uberleben beitragende innovative Politische Bildung der prinzipiellen Distanzfahigkeit, Rationalitét
und Widerstandigkeit bedarf, sich ihrer notwendigen Autonomie von staatsaffirmativer Zumutun-
gen/Erwartungshaltung und nationfixierten Konzepten versichern muss und dass sie ihre Struktur
und Aufgabe an der wissenschaftlich-kritischen Analyse der globalen Konflikt- und
Krisenstrukturen zu entwickeln hat. Im Rahmen dieser wissenschaftlichen Orientierung hat die
Politische Bildung wie der schulische Politikunterricht die staatlichen und institutionellen
Rahmenbedingungen und Prozesse im Sinne einer Orientierung an diskursiv begriindeten
Schlisselproblemen kritisch zu befragen und zu untersuchen, um damit diejenigen Diskurse
weiterzufuhren oder zu ertffnen, die die politische Gestaltungskompetenz erweitern und als
wissenschaftliche Beratungskompetenz in prinzipieller Handlungsorientierung einsetzen zu kénnen.

Die Politikdidaktik muss flr eine Verselbstdndigung und Verwissenschaftlichung der Politischen
Bildung und des Politikunterrichts die Grundlagen legen.
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Anmerkungen

M Zitiert nach Krippendorff 1985: 437.

2l Eine inhaltliche kritische Auseinandersetzung mit dem Theorem der Globalisierung findet in einem anderen Auf-
satz des Verfassers statt: Gerhard Voigt: Probleme und Perspektiven der Globalisierung. Didaktische Zugange
zwischen Aktualitatsprinzip, verallgemeinerndem Lernen und exemplarischen Fallbeispielen. Einfiihrung in die
Problemstellung [http://www.voigt-bismarckschule.de/Globalisierung/globalisierung.htm]

Bl Diese hier zugrunde gelegte Forderung nach prinzipieller Widerstandigkeit liegt aber auf einer anderen Ebene als
die kurze Zeit aus der Kritischen Theorie abgeleiteten Forderung, Politische Bildung zum Instrument des gesell-
schaftlichen Fortschrittes durch permanente Reformschritte, gar der Revolution zu machen. Diese durchaus sym-
pathische Utopie befrachtet Politische Bildung aber wiederum mit einer inhaltlich bestimmten Affirmationszumu-
tung, partiell mit repressivem Charakter, die der geforderten grundsatzlichen Widersténdigkeit zuwider lauft. Aber
auch die zeitweise die Politikdidaktik bestimmende emanzipatorische Padagogik, die durchaus enge Parallelen zu
unserem Konzept aufweist, muss insofern distanziert betrachtet werden, als sie zu sehr das oben im Rahmen der
gesellschaftlichen Paradoxien entwickelte Individualisierungspostulat verinnerlicht hat und notwendige
Distanzhaltungen dazu ausschlieft (vgl. dazu Haller 1982). Gesellschaftliche Folgen sind dann aber gerade wieder
— im Sinne einer Paradoxie — affirmative Identifikation mit der »Ellbogengesellschaft« und mit hedonistischen Le-
benseinstellungen und -formen, die kritische Distanz zur Realitat ausschlieRen.

B Verweis auf: Marianne Gronemeyer 1983: 85-104.

Bl Extreme Formen der Staatsgewalt, Kinder der sozialen tendenziell widerstandigen familialen Umgebung zu ent-
ziehen, finden sich in vielen nichtdemokratischen Staaten, in der »Erfassung« und »Gleichschaltung« der Jugend-
bewegung im Nationalsozialismus, in der kollektivierten Erziehung in China oder auch dem vielfaltigen Zugriff
auf die Kindheit und Jugend in der DDR.

1 Beispiele dafiir finden sich weltweit, am ausgepragtesten aber in denjenigen Staaten der Semiperipherien, in
denen das explizite Staatsziel des »modernen Nationalstaats« in der Gesellschaft noch nicht hinreichend
durchgesetzt werden konnte, so dass Legitimations- und Durchsetzungsprobleme den Staats- und Machterhalt
bestimmen. Hier sei z. B. an das — in sich heterogene und widerspruchliche — tiirkische Schulsystem erinnert, das
recht hilflos schwankt zwischen den Bildungszielen Homogenisierung und Staatsloyalitdt (z.B. in den
Unterrichtsfachern »Kemalismus«, »Nationale Geographie« oder »Nationale Geschichte« und Modernisierung,
die uber technisch-funktionale, an Europa sich orientierender Elitenbildung durchgesetzt werden soll (Voigt 1994:
6 ff.; Voigt 1996: 39-62).

1 Esist zu fragen, inwieweit im Zusammenhang mit der Kontroverse um die »Hessischen Rahmenrichtlinien fur
Gesellschaftslehre«, die vordergriindig ein Machtkampf zwischen den Traditionalisten [zumeist Historiker und
Geographen] sowie den Vertretern jlingerer »moderner« Disziplinen wie Soziologie, Politikwissenschaft und Psy-
chologie sowie der Einschluss der Wirtschaftswissenschaften ein Abbild sowie zugleich eine Verschleierung a)
eines gruppenbezogenen und b) eines gesamtgesellschaftlichen Machtkampfes um die »Funktionalitidt von
Bildung im politischen Feld« war: Der Kampf um die Offenlegung und Bewaltigung der Legitimationsfunktion zu
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[8]

[9]

[10]

[11]

[12]

[13]

[14]

[15]

[16]

[17]
[18]
[19]

[20]

Gunsten von skeptischen, kritischen und emanzipativen Ansatzen als VVoraussetzung fir innovatives Denken und
Handeln und dieses wiederum als Basis fiir Innovationsschiibe von sich deutlich herausbildenden globalen
Modernisierungsprozessen.

Entsprechendes gilt um den Verlust von »Einfluss« Uber Religionsunterricht gegenuber dem Ansinnen von
vorgeblich »verweltlichten< Unterrichtsfichern wie »Werte und Normen« und »LER«.

Die Zwiespéltigkeit dieses Reformschrittes zeigt sich in dem Benennungswirrwarr, um den Begriff »Politik« ver-
meiden zu kdnnen, von Gemeinschaftskunde bis zur Gesellschaftslehre... Auch im Hochschulbereich sind die
Fachbezeichnungen unterschiedlich und oft sogar an der gleichen Hochschule wechselnd gewesen. Der kategoria-
len Unsicherheit entsprechen durchaus auch fundamentale Kontroversen um das Selbstverstdndnis und die Ziele
der Politikwissenschaften und des Politikunterrichts, die sich beide in der letzten Zeit zunehmend in den allgemei-
nen Verbund der Sozial- und Gesellschaftswissenschaften integrieren. Inwieweit andere »Menschenwissen-
schaften« (nach einem von Elias gepragten Begriff) hier noch als interdependent verbunden betrachtet werden
missen — Psychologie, Kulturwissenschaft, Ethnographie, Semiologie, Geschichte und Geographie —, wird die
Zukunft zeigen.

So z.B. in der Tagungsstatte Malzfabrik Grevesmiihlen der Akademie fur Politik, Wirtschaft und Kultur in Meck-
lenburg-Vorpommern e.V., Schwerin

Dass dies keine unbegriindete Sorge ist, zeigt z.B. eine Untersuchung des Instituts fir Demoskopie Allensbach,
die im Juni 1998 feststellt, dass das Vertrauen auf eine Problemldsungsfahigkeit der Demokratie in den westlichen
Bundesléndern seit 1992 von 75 auf 56 %, in den dstlichen Bundeslédndern von 52 auf 30 % gesunken ist; eine be-
vorstehende “ganz grofle Krise” erwarten in den alten Bundeslandern 39 %, in den neuen Bundeslédndern sogar 59
% der befragten Personen. (Nach Hans-Joachim Noh: Vertrauen in die Demokratie nimmt in Deutschland ab.
Welt am Sonntag, 28. Juni 1998, S. 1.)

Philosophisch ist diese Position dezidierter zu fassen, wenn diese »Werte« als institutionelle Tatsachen
beschrieben werden. , Moralische Tatsachen sind danach keine an sich bestehenden Tatsachen, sei es in der
physischen oder in einer unsichtbaren metaphysischen Welt, wie der Kognitivismus nahelegt. Sie sind auch nicht
nur subjektive psychische Tatsachen, wie der deskriptive Emotivismus unterstellt. Sie sind aber auch nicht
inexistent... Insofern die Institution aber von einer sprachlichen Gemeinschaft konstituiert ist, ist sie nicht in dem
starken Sinne objektiv, dass sie unabhéngig von einer sprachlichen Gemeinschaft besteht. Sie ist vielmehr nur
objektiv im Sinne von intersubjektiv... *“ [Ferber 1998: 171-172]. Die Sprachgemeinschaft universalisiert sich
heute nach Ferber [175] in Bezug auf moralische Basistatsachen als ,,offizielle Sprache fast aller Staaten und ist in
der Konvention der Menschenrechte kodifiziert... Die Sprachgemeinschaft... umfasst hier beinahe die ganze
Gemeinschaft der Menschen® [ibid.]. Umso wichtiger ist es daher, sich Klarheit (iber das Spannungsverhéltnis
dieser offiziellen Sprache der Staaten und den tatsachlichen gesellschaftlichen und kulturellen Befindlichkeiten in
den verschieden institutionalisierten Gesellschaftsformen nachzugehen [Nettelmann/Voigt, 2002; Voigt, 2002

Wertentscheidungen sind soziologisch und psychologisch als VVorgang nur schwer genauer zu fassen; das padago-
gische Alltagsverstandnis meint hier sowohl Handlungsentscheidungen auf der Grundlage einer wohldurchdach-
ten Orientierung an gesellschaftlichen oder individuellen »Werten« zu treffen, als auch die Fahigkeit, »Werte und
Normen« kritisch »verstehen« zu kdnnen, um eine eigene konsistente Wertordnung aufbauen und internalisieren
zu koénnen.

vgl. Vgl. FuBnote 12

Die diesem Phanomen zu Grunde liegende widersprichlichen Generationserfahrungen von Lehrerinnen und
Lehrern in den Kontext einer Befindlichkeitsanalyse zu setzen, wird versucht bei Voigt, 1998b: 112-118.

1./ O dass wir unsere Ururahnen wdiren. / Ein Kliimpchen Schleim in einem warmen Moor. / Leben und Tod,
Befruchten und Gebéren / gleite aus unseren stummen S&ften vor. // Ein Algenblatt oder ein Diinenhugel, / vom
Wind geformtes und nach unten schwer. / Schon ein Libellenkopf, ein Méwenflligel / wére zu weit und leite schon
zu sehr. /1 1. / Ver&chtlich sind die Liebenden, die Spotter, / alles Verzweifeln, Sehnsucht, und wer hofft. / Wir
sind so schmerzliche durchseuchte Gotter / und dennoch denken wir des Gottes oft. // Die weiche Bucht. Die
dunklen Waldertraume. / Die Sterne, schneeballbliitengroB und schwer. / Die Panther springen lautlos durch die
Baume. / Alles ist Ufer. Ewig ruft das Meer — “ [Benn 1960: 25].

Letztlich ist hier die Diskussion (ber die genereller Funktionalisierung dieser und anderer »Werte« einzuleiten.
Zur Problematik des Krisenbegriffs selbst vgl. Nettelmann/Voigt 1996.

Eine weitergehende Frage ist, inwieweit sich diese Prozesse gegenseitig induktiv beeinflussen.

Hier gemeint als Zerfall in gesellschaftliche »Fraktionen« bzw. Substrukturen, die als Teile des Ganzen durchaus
eigeninteressengeleitet gegeneinander wirken, aber durch ihre — zunehmende — politische, 6konomische und auch
kulturelle, in manchen Féllen auch ethnische Heterogenitét nicht als funktionale Systembestandteile angesprochen
werden kdnnen. Der zeitgeschichtlich begriindete pejorative semantische Kontext des Begriffes Fraktionierung in

der Polemik gegen »Abweichler« in sozialistischen Parteien ist hier nur im libertragenen Sinne aus der Perspektive
einer gesamtstaatlichen Integritatsvorstellung mitzudenken.
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1 Hierbei handelt es sich nicht um eine Bestatigung oder Negierung der Existenz dieses als politisches Ziel ange-
strebtes oder erwinschten Zieles im Sinne der Erflillung eines »Glaubensdogmas«. Es ist zu beklagen, dass
empirische Untersuchungen Uber das reale Vorhandensein bzw. die Umsetzung der vorgegebenen Ziele und
gegebenenfalls ihre Auspragung der Zielverhaltensprojektion von Symbolsystemen, deren Ideologeme und
»Selbstbespiegelungenc sich in Begriffen wie »Klassenbewusstsein< oder »Menschenliebe« ausdriicken. Dies soll
keinesfalls den Wert oder die Legitimitat dieser Ziele schmalern.
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Dawud Gholamasad:
Iran - Menschen, Freiheit, Rechte =

In diesem Beitrag mdchte ich einige psychogenetische Aspekte der Ereignisse im Iran kurz erértern,
da die Grundlage aller sozialer Prozesse die involvierten interdependenten Menschen, deren
Wiinsche und Angste, deren Leidenschaften und ,,Vernunft“, deren Neigung zum Guten und zum
Bosen sind. Um die Dynamik sozialer Prozesse zu verstehen, muss daher die Dynamik der
psychologischen Prozesse verstanden werden, die sich im Einzelnen abspielen, genauso wie der
Einzelne nur verstanden werden kann im Kontext der ihn oder sie pragenden Traditionslinien2,
Von entscheidender Bedeutung in diesem Zusammenhang sind primar die weniger bewussten
Motive der involvierten Menschen als ihre mehr oder weniger bewussten Wiinsche. Dies vor allem,
wenn die menschlichen Aspekte der Freiheit diskutiert werden.

= Die zentralen Forderungen der islamisierten Revolution: Unabhéangigkeit, Freiheit,
wIslamische Republik*

Auf dem Hohepunkt der Massenerhebung, die zum Sturz des Schahregimes fiihrte, konkretisierten
sich die dominanten Forderungen der Massen in ,,Unabhéngigkeit, Freiheit und Islamische
Republik®. Somit dokumentierten sie, dass sie sich ithrer Wiinsche bewusst waren, ohne sich jedoch
ihrer eigenen zugrunde liegenden Motive als Einzelne und Gruppen bewusst zu sein. Dieses
mangelnde Motivbewusstsein der Massenindividuen ist einer der zentralen Entstehungszusam-
menhinge der ,Islamischen Republik und der nachrevolutiondren traumatischen Ereignisse im
Iran. Die nachrevolutionare sukzessive Eliminierung der Andersdenkenden durch immer kleiner
werdende Kerngruppen der Macht ist eine der eindeutigen Beweise dieses mangelnden Bewusst-
seins der Motive der in dieser islamisierten Revolution involvierten Menschen als Einzelne und
Gruppen.

Was bedeuteten aber diese Forderungen fur die Massenbasis dieser Revolution? Meinten diese
Massenindividuen mit der Unabhéangigkeit etwa ihre individuelle Unabhéangigkeit im Sinne der
individuellen Autonomie und Betonung ihrer Individualitit und Einmaligkeit als Folge ihrer
Individualisierung® und damit einhergehende Freiheit oder ihre kollektive Unabhéngigkeit im
Sinne der ,,Souverdnitit® ihres Staates angesichts des unibersehbaren US-amerikanischen
Einflusses im Iran?

Eine Forderung nach individueller Unabhangigkeit dieser Massenindividuen wére natirlich eine
Quadratur des Kreises. Als Massen konstituierten sie sich ja geradezu durch ihre gemeinsame
Identifizierung mit Khomeini als ihrem charismatischen Fihrer, an dem sie mehr oder weniger
emotional gebunden und zuweilen symbiotisch-inzestuds fixiert waren. Dementsprechend waren sie
Menschen, die sich als autonome Individuen entweder noch nicht gefunden oder wieder verloren
hatten”. Demnach konnte ihre Forderung nach Unabhangigkeit nur eine kollektive Unabhéngigkeit
im Sinne der ,,Souverinitat” ihres Staates bedeuten.

Dabei bedeutet ,,Souverinitit™ in der Regel keinem moralischen Gebot unterworfen zu sein, das die
Handlungsfreiheit des ,,souverdnen Staates* einschridnken konnte. Mit der Konstitution der ,,Isla-
mischen Republik®, und mit einem uneingeschriankten geistlichen ,,Fiihrer* an ihrer Spitze, fiir den
die ,,Erhaltung der bestehenden Ordnung®“ sogar Prioritit hat vor den ,primédren islamischen
Geboten™ (so Khomeini), verwandelte sich der ,,Souverdn® zudem zu einem uneingeschrinkten
machiavellistischen Despoten, dem es jedes Mittel Recht ist zur Aufrechterhaltung seiner als
absolut verstandenen Herrschaft: Fir ihn und seine soziale Basis und Handlanger heiligt der Zweck
jedes Mittel. Er ist auch gegeniber seinen Untertanen keinem moralischen Gebot unterworfen, was
einer Republik der Liige, des Betruges und des moralischen Verfalls und der Korruption Vorschub
leistetel.
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In dieser Herrschaftsform eines uneingeschréankten geistlichen Despoten, die sich auf einem
unmiindigen Menschenbild griindet®, hat die Forderung nach individueller Unabhangigkeit im
Sinne der Autonomie und Selbstkontrolle keinen Platz. Wo sogar die Balance zwischen Selbst- und
Fremdzwangen in allen Lebensbereichen vollkommen zugunsten der Fremdzwéange neigt, bedeutet
jede Forderung nach individueller Unabh&ngigkeit und Autonomie ,,moharebe ba Khoda* bzw.
»Krieg gegen Gott“, was nur die Todesstrafe als Reaktion darauf verdient. Wo jede Entscheidung
des , Fuhrers® als unumstoBlicher ,.Befehl des Herrschers® und ,letztes Wort™ und als solches
,Gottes Gebot“ bedeutet, wird nur Untertanengeist und vollkommene Unterwerfung erwartet. In
dieser Herrschaftsform wird nur eine Regression in Form der ,,Verschmelzung in Herrschaft™ (,, zob
dar welajat ) erwartet”, also eine symbiotisch-inzestudse Fixierung an den Fihrer als Verkorpe-
rung des ,,gottlichen Gesetzes*, der Shari’a und der ,,Islamischen Republik®.

Diese von Ajatollah Nuri geforderte bosartige “inzestudse Symbiose“!®! symbolisiert einen der zen-
tralen Aspekten des ,,Verfallsyndroms* — die Quintessenz alles Bosen — im Gegensatz zum ,,Wachs-
tumssyndrom, das mit der zunehmenden individuellen Unabhangigkeit im Sinne der Autonomie
und Freiheit einhergeht. Als eine Charakterorientierung der Massenbasis dieses Regimes, der ,,Hez-
bollah* (der ,,Parteigédnger Gottes*) zeigt diese mehr oder weniger bosartige ,,inzestuése Symbiose*
nicht nur die Sehnsucht dieser zumeist entwurzelten und orientierungslosen Massenindividuen®
nach der Liebe und dem Schutz eines ,,Mutterersatzes* im Sinne eines Beschiitzers, sondern auch
die Angst vor ihm. ,,Diese Angst entsteht vor allem durch die Abhdngigkeit, die das Gefuhl der
eigenen Kraft und Unabhingigkeit nicht aufkommen lédsst®. Und ,,in dem Mal} wie ein Mensch in
seiner Abhéngigkeit befangen bleibt, sind seine Unabh&ngigkeit, seine Freiheit und sein Verant-
wortungsgefiihl reduziert“."” So werden diese inzestuds-symbiotisch an den ,,Fiihrer* gebundenen
Massenindividuen, die ihre emotionale ,,Nabelschnur® nicht haben trennen koénnen, zu einem
untrennbaren Bestandteil ihres ,,Wirts®, an die sie unentwirrbar gebunden sind. Sie sind ohne diese
nicht mehr lebensfahig; und wenn diese Beziehung bedroht ist, geraten sie in hdchste Angst und
Furcht. Durch diese Emotions- und Phantasiebindung der Massenindividuen an ihren ,,Fiihrer, den
sie als Quelle ihrer narzisstischen Zufuhr mit der bestehenden Ordnung identifizieren, sind sie nicht
mehr in der Lage, zwischen sich und ihrem ,,Wirt* eine klare Trennungslinie zu ziehen und sich so
von ihm zu unterscheiden. Das ist auch der Grund ihrer Skrupellosigkeit gegeniiber jedem Kiritiker
und Gegner dieser Herrschaftsform, wie sie sich in der brutalen Verfolgung, Vergewaltigung sowie
psychischen und physischen Vernichtung der Oppositionellen manifestiert.

Diese unermessliche bosartige Aggressivitat, diese Destruktivitdit und Unmenschlichkeit der
,,Hisbollah* mit ihrer Radfahrermentalitét, — die nur zwischen geliebten Mé&chtigen und verachteten
vermeintlichen Machtlosen unterscheiden kénnen — sind aber Folge ihrer Nekrophilie, ihrer Liebe
zum Toten, wie sie sich hier vor allem in ihrer Liebe zur bestehenden Ordnung manifestiert.!
Diese konnte entstehen und erhalten werden durch den Umschlag ihres kollektiven Trauerns in
einen Hegemonialrausch, in einen kollektiven Narzissmus. lhr mangelndes Mitgefuhl und ihre
gnadenlose Brutalitit gegeniiber allen Aufenseitern in der ,Islamischen Republik* sind Ausdruck
dieser bosartigen inzestudsen Fixierung, dieser narzisstischen und nekrophilen Orientierungen.

Diese Triade von Tendenzen des ,,Verfallssyndroms®™ — Tendenzen, die gegen das Leben gerichtet
sind, die den Kern schwerer psychischer Krankheiten bilden und als das Wesen des wahrhaft Bosen
bezeichnet werden konnen™ — ist die Psychogenese der Entstehung und Erhaltung der ,,islamischen
Republik®, die sich angesichts des zunehmenden Verlusts ihrer Massenbasis, verstérkt auf brutale
und erbarmungslose Sicherheitsorgane stiitzen muss und sich so zu einer blutigen Republik der
Furcht verwandelt hat.

Auf der anderen Seite kennzeichnen die zunehmende Legitimationskrise des Regimes und der
zunehmende Verlust seiner Massenbasis eine zunehmende emotionale Entbindung, potentielle
Unabhéngigkeit und Freiheit und das damit einhergehende Verantwortungsbewusstsein der zu-
nehmend miindigen und rechtsbewussten Biirger als Manifestation des ,,Wachstumssyndroms*. Bei
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diesen Menschen neigt die Balance zwischen ihren biophilen und nekrophilen Orientierungen mehr
oder weniger zugunsten der ersteren, deren Wesen die Liebe zum Leben und Lebendigen ist. Sie
driickt sich im ganzen Menschen aus; sie ist eine fiir die nekrophilen Etablierten bedrohliche
Lebensart. ,,Sie manifestiert sich in den kdrperlichen Prozessen eines Menschen, in seinen Gefiih-
len, seinen Gedanken und Gesten*.*¥ Die alltaglichen passiven Formen des Widerstandes durch die
mehr oder weniger demonstrative Betonung des eigenen Lebensstils und der sich ausweitende zivile
Ungehorsam in unterschiedlichen Formen sowie periodisch eskalierende Massenerhebungen sind
die Manifestationen ihrer Liebe zum Leben und Lebendigem. Sie sind die unermidlichen Versuche
dieser zunehmend mindigen Biirger, ihre Freiheiten durchzusetzen bzw. ihre Entscheidungs- und
Handlungsspielrdume zu erweitern und sie zu institutionalisieren.

Aber die Institutionalisierung der Freiheitsrechte im Sinne der zunehmenden Erweiterung der
Entscheidungs- und Handlungsspielrdume der Menschen als Einzelne und Gruppen ist im Rahmen
der ,,Islamische Republik* ein unmogliches Unterfangen. Dies hat nicht nur die bisherige Erfahrung
der Menschen seit der Konstitution dieser ,,Republik* bewiesen. Das dieser Staatsform zugrunde
liegende Menschenbild als ewig unmiindige Menschen widerspricht der individuellen Freiheit und
dem Ethos der Menschenrechte. Als ewig unmiindige Menschen haben sie demnach keine Rechte
sondern nur Pflichten. Dies driickt sich nicht nur in den verfassungsméRigen Einschrankungen aller
in der Verfassung verankerten birgerlichen Rechte und Menschenrechte durch die Shari‘a aus,
sondern auch in der Islamisierung der Menschenrechte, die anstatt den Islam zu humanisieren die
Menschenrechte archaisiert, indem sie die vorislamischen archaischen Verhaltens- und Erlebens-
muster der arabischen Stimme zu ,,Gottes Gesetz erkldrt und diese Shari’a als einzigen Bezugs-
rahmen aller Menschenrechte zugrunde legt.™*

Was bedeutet nun die Einschrdnkung dieser Rechte durch die Shari’a? Es bedeutet vor allem die
institutionalisierte Diskriminierung der Frauen und der nicht ,,gldubigen Muslime* in allen Lebens-
bereichen. Nur der ,,gldubige Muslim™ gilt in der Verfassung der ,,Islamischen Republik® und in
den ,,Islamischen Menschenrechten* als vollwertiger Mensch. In der Alltagspraxis der ,,Islamischen
Republik®, gehoren aber nur diejenigen Muslime in diesen exklusiven Kreis der Privilegierten, die
als zwolfer Schiiten ihre ,praktische Loyalitdt gegeniiber der bestehenden Ordnung bewiesen
haben®. (,, eltezam-e amali be nezam ). Diese konfessionell narzisstisch eingeschrénkte Reichweite
der Identifizierung, der sich gruppencharismatisch erfahrenen ,,glaubigen Muslime*, mit Menschen,
pradestiniert die Destruktivitat dieses Rechtssystems, wie sie sich in der unertraglichen diskrimi-
nierenden und gewalttitigen Alltagspraxis der Etablierten in der ,,Islamischen Republik® mani-
festiert.

Hinzu kommen die strafrechtlichen Folgen der praktischen Rechtsprechung im Namen der Shari‘a
wie sie sich vor allem in der martialischen strafrechtlichen Gesetzgebung und Praxis der ,,Isla-
mischen Republik* auf erschreckender Weise zeigt.

Das ,, islamische Strafrecht* ist eine Rechtsfigur, die seit 2112 v. Chr. als Talion bekannt ist, nach
der zwischen dem Schaden, der einem Opfer zugefiigt wurde, und dem Schaden, der dem Téter
zugefiigt werden soll, ein Gleichgewicht angestrebt wird. Der nicht nur biblische Ausdruck ,,Auge
um Auge® ist davon ein Spezialfall, in dem dieses Gleichgewicht nach einer Korperverletzung
durch Zufiigen eines gleichartigen Schadens hergestellt werden soll. Davon ist die ,,Spiegelstrafe®
zu unterscheiden, die neben der Gleichartigkeit des Schadens, den der Téter erleidet, auch eine
Anknilipfung an Organe, mit denen die Tat begangen wurde, vorgenommen wird, z. B. das Abhauen
der Diebeshand. Die Talion ist ein Unterfall der ,,Vergeltung®, die auch solche Schadigungen eines
Taters umfasst, die tber die Talion hinausgehen. Und ist zum Vergleich der Privatstrafe, also, wo
die Bestrafung des Téaters dem Opfer zugesprochen wurde, vom Schadensersatz kaum zu
unterscheiden. Allerdings ist dieser Schadensersatzanspruch in der , islamischen Republik*
diskriminierend und gilt nicht fiir alle Menschen gleichermallen. Er gilt nur fiir ,,die gldubigen
mannlichen Muslime*, nicht aber fiir muslimische Frauen und Kinder sowie Nichtmuslime. Diese
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Diskriminierung manifestiert sich z.B. in der Verhingung der ,,Todesstrafe wegen vorsitzlichem
Mordes® in der ,,Islamischen Republik®. In dem gegenwartig geltenden Strafrecht sind Menschen
und ihr Leben nicht gleichwertig. Ihr Wert variiert je nach ihrem Geschlecht, sowie deren religioser,
konfessioneller, politischer Einstellungen und Verwandtschaftsbeziehungen. Abgesehen von der
Straffreiheit der Morder der Menschen, die als potentielle Gefahr fur die bestehende Ordnung kein
Lebensrecht haben und deswegen Opfer des Staatsterrors im In- und Ausland werden, verdient nicht
jeder normale Morder die Todesstrafe gleichermaRen. Weil nach dem geltenden Strafrecht nicht
jeder Mensch gleiches Recht auf Leben hat. So darf ein muslimischer Moérder eines Nichtmuslimes
nicht zum Tode verurteilt werden. So darf ein muslimischer Mann seine muslimische Frau ermor-
den, ohne deswegen hingerichtet zu werden. Hingerichtet werden kann er nur, wenn die Familien-
angehorigen der Opfer die Hilfte des ,,Blutwertes* eines muslimischen Mannes als Kompensation
dem Mérder oder seiner Familienangehorige bezahlt™, Nach dem § 220 des geltenden Strafrechtes
durfen sogar die Vater und GroRvater der Kinder, die sie vorsatzlich getotet haben, nicht zum Tode
verurteilt werden, weil sie nach dem Gesetz ihre Eigentimer sind. Sie werden hdchstens zur
Zahlung ihres ,,Blutwertes* verurteil. Nach § 630 des Strafrechtes darf ein Ehemann, der seine Frau
mit ihrem Liebhaber in Flagranti ertappt, sie und ihren Liebhaber straffrei ermorden. Selbst ein
Ehemann, der seine Ehefrau unter dem Verdacht des Ehebruches vorsétzlich ermordet, darf nicht
zum Tode verurteilt werden. Er steht unter dem Schutz des Gesetzes. Nach § 226 und dem Zusatz
zum § 295 des ,islamischen Strafrechtes”, darf ein ,glaubiger Muslim*“ ,zum Schutz der
islamischen Werte* straffrei jeden ermorden, der seiner Meinung nach geldstert hat. Er hat laut
Gesetz seine ,,religiose Pflicht erfiillt. Nach den letztgenannten §§ gibt es ,,Menschen, die kein
Lebensrecht genieBen®, sie sind ,, Mahdur’aldam*, die straffrei ermordet werden kdénnen. Dazu
gehoren nach der bisherigen Praxis u.a. die Bahais, die missionierenden Christen und die konver-
tierten Muslime, sowie die fiir die bestehende Ordnung potentiell als gefahrlich eingeschatzten
Menschen wie die ermordeten 10.787 namentlich bekannten politischen Gefangenen™, die 1988 in
den iranischen Gefdngnissen ihre verhingten Strafen absaflen und die als ,,Kettenmorde* bekannten,
1988-1989 ,,seriell ermordeten Intellektuellen* im Iran sowie die seit der Etablierung der ,,Islami-
schen Republik* im Ausland ermordeten Oppositionellen.

Nach dem geltenden ,,islamischen Strafrecht® gibt es sogar Hinrichtungen, die mit Folter begleitet
werden, so miissen nach 88 83 und 99 die zum Ehebruch verurteilten Mé&nner und Frauen gesteinigt
werden. Nach § 101 dieses Gesetzes sind die ,,gldubigen Muslime* sogar verpflichtet an dieser bar-
barischen Hinrichtung teilzunehmen.

Trotz dieser barbarischen Rechtspraxis, die am 21. Dezember. 2010 durch die UNO-
Vollversammlung verurteilt wurde, betonte Djavad Laridjani — der ,,Sekretar des Menschenrechts-
stabes* des Justizministeriums — in der letzten Menschenrechtskommissionssitzung der UNO™! am
18.11.2010, seinen konfessionelle gruppencharismatischen Narzissmus durch die Hervorhebung der
»Islamischen Menschenrechte® und die Rechtsprechung in der ,,islamischen Republik* als eigene
Werte der Muslime, worauf sie stolz seien™®. Diese Fixierung des Establishment der ,,Islamischen
Republik* an die als ewig und unverdnderbar definierte archaische soziale Praxis der vorisla-
mischen Araber als Shari’a, die jedes positive Recht so auch ,,die Islamischen Menschenrechte*
einschrankt, manifestiert zudem die nekrophile Orientierung ihrer Urheber, neben ihrer bésartigen
narzisstischen Orientierung. Diese narzisstische Selbstwertbeziehung der ,,Kairoer Erkldrung der
Islamischen Menschenrechte®, wie sie gleich in der Prdambel hervorgehoben wird, unterstreicht
daher ihren Ursprung im Islam als der ,,wahren Religion und der Lebensart der islamischen
Gemeinschaft (Umma) die als beste aller menschlichen Gesellschaften beschrieben wird™!,

Im Gegensatz zu demokratischen Verfassungen steht hier nicht das ,,Individuum® im Vordergrund,
sondern die Gemeinschaft der Glaubigen (Umma) als Kollektiv. Damit neigt hier die Balance
zwischen Individuum und Gesellschaft zugunsten der letzteren im Sinne einer kollektiv gepragten
Identitdt der Menschen als Manifestation der Triade ihres Verfallssyndroms: der symbiotischen
Fixierung an einer Gemeinschaft der gldubigen Muslime, ihrer konfessionellen narzisstischen
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Orientierung, die die islamische Umma als beste aller menschlichen Gesellschaften beschreibt und
nekrophilisch der Shari’a als Bezugsrahmen aller Entscheidungs- und Handlungsspielraume
absolute Prioritat einrdumt

Sie ist destruktiv, weil sie unter dem Schutz der islamischen Shari“a, die Praktiken, beispielsweise
der Korperstrafen, legitimiert, welche die Integritat und Wiirde des menschlichen Wesens angreifen.
Bei fast jedem Verweis auf die verfassungsmaRig garantierten birgerlichen Rechte und Freiheiten
sowie die Menschenrechte machen die Verfassung der ,,Islamischen Republik* und ,,die Kairoer
Erklarung der Menschenrechte im Islam* die Einschrankung, dass diese Rechte im Einklang mit der
Shari“a ausgelibt werden mussten. Artikel 22 dieser Erklarung z. B. beschrénkt die Redefreiheit auf
diejenigen MeinungsauRerungen, die dem islamischen Recht nicht widersprechen®!. Auch das
Recht zur Ausibung 6ffentlicher Amter konne nur in Ubereinstimmung mit der Shari'a
wahrgenommen werden, weswegen die nicht schiitischen Muslime sowie die Nichtmuslime und
Frauen in der ,,Islamischen Republik* systematisch diskriminiert werden.

Freiheit und Determinismus®’ oder die Grenzen der
Entscheidungs- und Handlungsspielraume der Muslime und
Islamisten

Doch nicht nur die Shari“a schrankt die individuellen Entscheidungs- und Handlungsspielraume der
Muslime ein, sondern auch die Balance ihrer biophilen und nekrophilen Tendenzen, sowie die
Intensitat ihrer inzestudsen Fixierung und ihres bdsartigen konfessionellen Narzissmus, die ihre
Empathiefahigkeit mehr oder weniger stark einschrénkt.

Je intensiver die nekrophilen Tendenzen, desto starker wird die Geflihlsstarre der Menschen als
unabdingbare Voraussetzung jeder Skrupellosigkeit und Destruktivitat. Je intensiver ihre inzestutse
Fixierung, desto geringer die Autonomie ihrer Angst gesteuerten Entscheidungs- und Verhaltens-
muster. Je intensiver die gruppencharismatische Selbstliebe, desto groRRer ihre Unfahigkeit, sich in
andere Menschen hinein versetzen zu kénnen. Und je kleiner die Reichweite der Identifizierung der
Menschen mit anderen Menschen, desto kleiner die narzisstisch besetzte ,,Wir-Gruppe* und desto
groRBer die mit Gruppenschande stigmatisierten ,,Sie-Gruppen®, der verachteten und verhassten
Aullenseiter.

Diese Intensitat der Triade des Verfallssyndroms ist auch der Grund ihrer tauben Ohren und
verhirteten Herzen fiir die Seufzer der gemarterten Kreaturen, die sich wie ein ,,Teufelskreis*
gegenseitig eskalieren. Diese sich eskalierend reproduzierende Gefiihlstarre und Lieblosigkeit einer-
seits und die sich daraus ergebende bdsartige Aggressivitat andererseits schrénkt die Entscheidungs-
und Handlungsspielrdume selbst der stark nekrophil orientierten méchtigsten Menschen wie die des
gegenwirtigen ,,Fiihrers™ der ,,Islamischen Republik ein, der die protestierenden Menschen gegen
die Wahlfilschung als ,,politischen Bazillus* diffamiert, ,,die das System immunisiert* haben®.

Je nach der Intensitat der Triade des Verfallssyndroms und somit der gréfReren oder kleineren
Entscheidungs- und Handlungsspielrdume sind daher die nekrophilen Islamisten von den mehr oder
weniger biophilen Muslimen zu unterscheiden. Denn die Triade des Verfallsyndroms sind die
unentrinnbaren Selbstzwange der nekrophilen Muslime, die quasi deterministisch ihr destruktives
Verhalten und Erleben zwanghaft steuern. Denn Freiheit bedeutet nicht nur Freiheit von Selbst- und
Fremdzwangen und der menschlichen und aulRermenschlichen Naturzwénge, sondern auch Freiheit
zur FoOrderung des eigenen Wachstums als Einzelne und Gruppen sowie Verantwortungsbe-
wusstsein. Sie bedeutet die zunehmende Fahigkeit, die eigenen produktiven intellektuellen, emo-
tionalen und sinnlichen Potentiale entfalten und zum Ausdruck bringen zu kénnen. Zur indi-
viduellen Freiheit im Sinne positiver Verwirklichung des individuellen Selbst sowie der Entfaltung
der Selbstkontrolle und der Liebe zum Leben und Lebendigen ist der nekrophile Islamist deswegen
nicht fahig, weil seine Entscheidungs- und Handlungsspielrdume durch die enorme Intensitat der

politik unterricht aktuell 2,/2011 Seite 22



Triade seines Verfallssyndroms erheblich eingeschréankt sind. Die Islamistischen Selbstmord-
attentdter sind die Manifestation der extremen Nekrophilie. Sie verachten nicht nur das Leben
anderer, sondern auch ihr eigenes Leben.

Deswegen ist auch die mehr oder weniger potentielle Fahigkeit der zunehmend groReren Zahl der
Menschen zur Freiheit im doppelten Sinne eine der zentralen Griinde fir die sukzessive Abwen-
dung friiherer Khomeinisten bzw. deren reformistischen Fraktionen von dem sich zunehmend als
despotisch erweisenden ,,velajat-e Faghih*, der ,,Schriftgelehrten Herrschaft” und der unreformier-
baren ,,Islamischen Republik® und ihre Betonung der republikanischen Dimensionen der Verfas-
sung, deren Belebung sie in der ,,griinen Bewegung® nun fordern.

Dementsprechend ist auch die zunehmende Skrupellosigkeit und Brutalitat der immer kleiner wer-
denden Kerngruppen der Macht Ausdruck ihrer zunehmend eingeschrankten Entscheidung- und
Handlungsspielraume, die sich durch ihre zunehmende Geflhlsstarre reproduzieren, wie sie sich in
ihrer zunehmenden nekrophilen Destruktivitdt manifestieren. Fur sie hat die Aufrechterhaltung ihrer
Herrschaft und die damit einhergehende Sicherung ihrer monopolisierten Macht- und Statusquellen
absolute Prioritat in dem, was sie als ihr Leben definieren.

Garbsen, den 29.12.2010

Anmerkungen

1 Dieser Beitrag ist entstanden als Anlass eines bevorstehenden Vortrages.

2 Im Unterschied zu Erich Fromm ziehe ich den Begriff ,, Traditionslinien* dem Begriff der Kultur vor. Der Begriff
Traditionslinien meidet die Vorstellung von der Kultur als einer monolithischen Einheit und verdeutlicht eher die
priagenden Zwénge auf den sozialen Habitus der Menschen Prégt. (Vergl. Erich Fromm, Die Furcht vor der Freiheit,
1983, S. 71)

3 Individuelle Unabhéngigkeit bedeutet die Betonung der eigenen Individualitidt und Einmaligkeit, wie sie sich in
zunehmender Informalisierung der Verhalten- und Erlebensmuster der Menschen sowie in der Verschiebung der
Ich-Wir-Balance ihrer Identitdt zugunsten der ersteren manifestiert. Gerade diese als Bedrohung empfundene
Individualisierung als Begleiterscheinung der Modernisierung war eine der Bedingungen der Entstehung der
,Islamischen Revolution®. Deswegen strebte die nachrevolutiondre Islamisierung des Alltagslebens geradezu eine
zunehmende Formalisierung und Uniformierung der individuellen Verhaltens- und Erlebensmuster der Menschen
an. Die gewaltsam eingefiihrte Verschleierung der Frauen ist nur einer der wahrnehmbaren Aspekte dieser
Formalisierungsversuche.

Vergl. Dawud Gholamasad, Iran — Die Entstehung der ,.Islamischen Revolution®, Hamburg 1985.

5 Vergl. Dawud Gholamasad, Irans neuer Umbruch — von der Liebe zum Toten zur Liebe zum Leben, Hannover
2010.

Vergl. Aj. Khomeini, Der Islamische Staat, Berlin 1983, S. 61

7  So Ajatollah Nuri, der konservative Prasidentschaftskandidat in seinem Prasidentschaftswahlkampf gegen Khatami,
den reformistischen Présidentschaftskandidat.

8  Erich Fromm, Die Seele des Menschen — Thre Fahigkeit zum Guten und zum Bdsen, Stuttgart 1980, S. 103

Ihre Entwurzelung und Orientierungslosigkeit ist Folge ihrer funktionalen Entbindungen, die sich aus der
Desintegration friitherer Integrationseinheit ergaben , d.h. der Stimme und der weit zerstreuten
fiinfundflinfzigtausend Dorfer im Rahmen der Modernisierungsprozesse, ohne neue differenzierte institutionelle
und emotionale Integrationschancen in den Stédten.

10 Erich Fromm, Ibid

11 Nekrophile Menschen fiihlen sich von allem Toten angezogen und fasziniert; sie leben in der Vergangenheit und nie
in der Zukunft. Sie sind kalt, auf Distanz bedacht und bekennen sich zu ,,Gesetz und Ordnung*, hier zu Shari’a und
bestehender Ordnung, deren Erhaltung - laut Khomeini — sogar Prioritdt hat vor den priméren islamischen Geboten.

Charakteristisch fiir den nekrophilen Menschen ist seine Verliebtheit in Gewalttétigkeit und Gewalt, die letzten

Endes auf der Machtchance zu toten beruht. ,,Wer das Tote liebt, liebt unausweichlich auch die Gewalt.“ ( Erich
Fromm, a.a.0., S. 35)

12 Eich Fromm, a.a.O., 32.
13 Erich Fromm, a.a.0., S. 41.
14 Die Kairoer Erkldrung der Menschenrechte im Islam ist eine 1990 beschlossene Erklarung der Mitgliedsstaaten der
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Organisation der Islamischen Konferenz, welche beispielsweise in Artikel 2 die Shari’a als alleinige Grundlage der
,,Menschenrechte definiert.

Vergl. §§ 207, 209, und 230 des geltenden Strafrechtes im IR.

Kiirzlich hat die ,,Liga zur Verteidigung der Menschenrechte im Iran, e.V.* in Berlin die inzwischen bekannt
gewordenen Namen von 10.787 dieser ermordeten Gefangenen verdffentlicht. Die Dunkelziffer ist immer noch
unbekannt.

Diese Kommission, die international die Menschenrechtspraxis beobachtet und beurteilt, verurteilte am 18.11.2010
den Iran fiir massive Menschenrechtsverletzungen und zwar mit 80 Ja-Stimmen, 40 Nein-Stimmen und 57
Enthaltungen.

Vergl. Mehrnagiz Kar, Eftekhar-e Djavad Laridjani be in ghavanin-e (Djaved Lardjanis Stolz auf diese Gesetze),
verdffentlicht durch ,,Liga zur Verteidigung der Menschenrecht im Iran e.V.“, in Berlin am 29.12.2010.

,,Die Mitglieder der Organisation der Islamischen Konferenz betonen die kulturelle Rolle der islamischen Umma,
die von Gott als beste Nation geschaffen wurde und die der Menschheit eine universale und wohlausgewogene
Zivilisation gebracht hat.*

Kein Wunder, dass von den insgesamt 145 gegenwiértig inhaftierten Journalisten der Welt 35 im Iran Gefangen
gehalten werden, genauso viel also wie in China, weil sie sich ithrem Berufsethos verpflichtet fithlen und sich nicht
zu Staatspropagandisten instrumentalisieren lassen wollen.

Im Unterschied zu Erich Fromm ziehe ich die sich unter Umsténden erweiternden und verengenden Entscheidung-

und Handlungsspielrdume als ein Wandlungskontinuum den Polarbegriffen Determinismus und Freiheit vor. (Vergl.
Erich Fromm, Die Seele des Menschen — Thre Fahigkeit zum Guten und zum Bdsen, Stuttgart 1980, S.1191t.)

Vergl. die Rede von Aj. Khameinei in Quom am 23.10.20107? Seine Website versuchte darauf hin die Aussage zu
relativieren, indem sie hervorhob: , Nicht alle Protestierer sind Bazillen®.
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